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UVODNIK

Vazeni citatelia,

v aktualnom dvojéisle ¢asopisu Jazyk a literatiira do-
minuje téma premeny vyucovania predmetu slovensky
jazyk a literatura po roku 1989. V rubrike Vedecké studie
a odborné clanky to potvrdzuje rozsiahly a zamerne syn-
tetizujuci prispevok, v ktorom sa autor zameriava na ana-
lyzu vyvoja tendencii vyucovania tohto predmetu na slo-
venskych skolach. Zakladom textu je podrobna deskripcia
jeho kvalitativnych premien v tomto obdobi a rovnako aj
usilie autora definovat viaceré taziskové tematické okruhy
vyziev jeho dalsej transformacie. Pri nej sa nezabuda na
profilaciu a dalsie vzdelavanie ucitelov, resp. komplexné
formovanie osobnosti ziaka. Konstatujeme, ze podobné
personalno-tematické aspekty procesu vyucovania sledo-
vaného predmetu rezonuja aj vo vsetkych ostatnych pri-
spevkoch, ktoré najdete v rubrikach Z ucitelskej praxe
a Diskusie polemiky. Okrem toho sme samozrejme neza-
budli ani na informacie o aktualne vydanych slovenskych
prézach. Prajeme zmysluplné ¢itanie.

Karol Csiba
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VEDECKE STUDIE A ODBORNE CLANKY

Vyucovanie slovenciny ako materinského
jazyka v kontexte novych vyzev a perspektiv

(Z tedrie a praxe vyucovania slovenského jazyka
a literatdry)

MILAN LIGOS
Katedra slovenského jazyka a literatiry, Filozofickd fakulta KU,

Ruzomberok

Cielom studie je priblizit vyvoj v teérii a praxi vyucovania
slovenského jazyka a literatury po roku 1989 do sucasnosti
a na tomto zaklade poukézat na nové vyzvy v oblasti dal-
sej kvalitativne] transforméacie uc¢ebného predmetu. Podla
autora perspektivne medzi taziskové patria najmé tri tema-
tické okruhy: profildcia ucitela SJL a jeho celozivotné vzde-
lavanie, koncipovanie projektu uc¢ebného predmetu (Statne
a skolské kurikulum) a rozvijanie komplexnej gramotnosti
na baze transkurikuldrneho ponatia a v integralnom prepo-
jeni na kognitivno-kultirne dimenzie osobnosti ziaka.

KIacové slova: vyucovanie slovenského jazyka a literatury,
tedria, prax, odborova didaktika, ucitel, vzdelavaci program,
vzdelavaci standard, koncepcia, pedagogicky dokument

1. Vyvoj v tedrii a praxi vyucovania slovenské-
ho jazyka a literatary po r. 1989 do sucasnosti. Do
roku 1989! bolo vyucovanie slovenciny ako materinské-
ho jazyka v zakladnych 1 strednych skolach riadené jed-

1 Sondu do tohto obdobia z pozitivneho hladiska sme publikovali
v tematickom subore — LIGOS, M.: Zo studnice prac pred rokom 1989
pre sucasnu prax vyucovania slovenciny 1., 2., 3. In: Manazment skoly
v praxi s prilohou Didaktika, 9. roc., 2014, ¢. 5; Didaktika, 11/2014, 15 s.
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notne centralnymi pedagogickymi dokumentmi, pricom
ucebné plany a pedagogické dokumenty koncepcného
charakteru boli spolo¢né pre vyucovanie slovenského
1 ceského jazyka a literatury. V praxi to znamenalo pl-
nit Gstredne stanovené plany pre vyucovanie materin-
ského jazyka a literatury, ktoré boli konkretizované aj
v centralne vypracovanych casovo-tematickych planoch,
v ucebniciach slovenciny a literattry s podrobne pripra-
venymi metodickymi priruckami. Do popredia tradicne
vystupovala pedagogicka kategéria ucebného obsahu,
z ktorej si mal ucitel odvodit vychovno-vzdelavacie cie-
le. Ucebny obsah pritom predstavoval isti ,skratenu
¢1 zjednodusenu® verziu poznatkov vednych disciplin,
z ktorych vychadzala tematicka napln ucebného pred-
metu, t. J. z jazykovedy, stylistiky a literarnej vedy. Do
zaciatku 80. rokov minulého storocia takto prevazovala
systémovo-struktirna a funkéna podoba vyucovania ja-
zyka a slohu, v literarnej vychove zasa zanrovo-tematic-
ké osnovanie na nizsom stupni sekundarneho vzdelava-
nia a v strednych skolach vyberovo historicko-literarny
pohlad na slovensku 1 svetovu literataru. Doraz bol kla-
deny na zvladnutie istého penza poznatkov, vedomos-
ti a istych pravopisnych, vyslovnostnych, citatel'skych
a inych zrucnosti. Len velmi opatrne a fragmentarne sa
v koncepcii u¢ebného predmetu aj vo vyucovani prejavo-
val lingvopragmaticky, kognitivny a literarno-esteticky
a komunikacény obrat v jazykovede a literarnej vede v 2.
polovici 20. storocia. Mozno povedat, ze kognitivno-ko-
munikacny a literarno-komunikacny pristup sa v 80.
rokoch vyraznejsie prejavoval v koncepcii vyucovania
slovenského a ceského jazyka a literatiry pre stredné
skoly, a to v novokoncipovanych pedagogickych doku-
mentoch (ucebné plany a osnovy), osobitne aj v ucebni-
ciach slovenského alebo ceského jazyka, t. j. v jazyko-
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vo-komunikacnom a slohovo-komunikaé¢nom vyucovani
materinského jazyka. V 90. rokoch minulého storocia
sme sa uz v samostatnej SR (od r. 1993) skor pomalymi,
ciastkovymi, povrchovymi a nepodstatnymi upravami
hlasili k modernym prdadom vychovno-vzdelavacieho
procesu. Napriek viacerym inovativnym strategickym
dokumentom i novej legislative celospolocenského cha-
rakteru (dokumenty Duch skoly, Konstantin, Milénium,
zakony k riadeniu skol a skolskej samosprave) ku kva-
litativnej transformacii vzdelavacich oblasti a ucebnych
predmetov v podstate neprichadzalo, resp. nové kon-
cepcie, ako napr. tvorivo-humanisticka, kognitivno-ko-
munikacna, orientacia na ziaka, konstruktivisticka c¢i
Integracno-tematicka a 1. sa dostavali do popredia pri-
marne v deklarativnej podobe.

V odborovo-didaktickej oblasti slovenskej aj ceskej
proveniencie vychadzali teoretické publikacie zamera-
né na kvalitativnu zmenu chapania i procesu vychov-
no-vzdelavacieho posobenia vo vyucovani materinského
jazyka a literatiry. V CR to boli najmé prace, ako napr.
M. Cechova — V1. Styblik Cestina a jeji vyucovani (1998)
alebo M. Cechova Komunikacni a slohovd vychova
(1998), osobitne od K. Sebestu Od jazyka ke komunikaci
(1999, 2005), J. Svobodovej Jazykovd specifika skolské
komunikace a vyuka materstiny (2000), E. Hoflerovej
Skolsky dialog a jeho vliv na rozvoj reci déti (2003) a J.
Palencarovej — K. Sebestu Aktivni naslouchani pri vyu-
covani (2006). V tomto ramci este pripomenieme zavaz-
né prace P. Gavoru ako: P. Gavora a kol. Pedagogicka
komunikdcia v zakladnej skole (1988), P. Gavora Ziak
a text (1992), od tohto autora tiez: Ucitel a Zdaci v ko-
munikaci (2005) alebo P. Gavora a kol. Ako rozvijat
porozumenie textu u Ziaka (2008). Ak si vsSimneme slo-
venské diela odborovej didaktiky v oblasti jazykovo-ko-

Jazyk a literatidra, 3, 2016, ¢. 3-4



munikaéného a komunikacno-slohového vyucovania,
tak v enumerativnej podobe tu uvedieme najméa ucebné
texty od G. Mosku a F. Mauksove) Kapitoly z didaktiky
slovenského jazyka a literatury (1989), viaceré prace M.
Ligosa: Moznosti rozvijania vnutornych dynamickych sil
osobnosti Ziaka vo vyucovani slovenského jazyka (1999),
Motivacné a duchovné rozmery vyucovania slovenského
Jjazyka (2003), dvojzvazkové Zaklady jazykového a lite-
rarneho vzdelavania 1., II. (2009 a, b) ¢1 M. Ligos a kol.
Rozvijanie motivdacie u Ziakov vo vyucovani slovenciny
(2011), monografiu B. Murinovej Motivdcia vo vyuco-
vani slovenského jazyka (2013). Vyznamnym pocinom
v tomto obdobi bolo vydanie kolektivne) didaktiky dJ.
Palencarovej — J. Kesselovej — J. Kupcovej orientovanej
na primarne vzdelavanie Uc¢ime slovenc¢inu komunikac-
ne a zazitkovo (2003), osobitne priekopnicke dielo synte-
tického charakteru od L. Liptakovej a kol. Integrovand
didaktika slovenského jazyka a literatury pre primdrne
vzdelavanie (2011, 2015), takisto Specificky zamerane)
publikacie L. Liptakove) Kognitivne aspekty vyucovania
materinského jazyka v primarnej edukacii (2012) alebo
kolektivne novokoncipované dielo Encyklopédia jazyka
pre deti (2014) s editormi L. Liptakova a M. Klimovic.
V ramci kvalitativnej prestavby ucebného predmetu vy-
slo takisto dielo R. Bilika a kol. Teoretické aspekty ja-
zykového a literdrneho vzdeldvania (2011) a v kontex-
te novej skolskej reformy jednak Ndvrh kurikuldrnej
transformdcie predmetu slovensky jazyk a literatiira od
kolektivu autorov (2007) a Metodika vyucby slovenské-
ho jazyka a literatiry v ramci novych pedagogickych do-
kumentov (2011) od K. Hincovej a A. Huskove;.

V nasej studii sa taziskovo primarne venujeme jazy-
kovo-komunikacnej a slohovo-komunikacnej zlozke vy-
ucovania slovenského jazyka a literatary (dalej SJL).
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Na potvrdenie literarno-komunika¢ného a analyticko-
-interpretacného pristupu vo vyucovani literatary po
roku 1989 aspon ilustracne na tomto mieste spomenie-
me didaktické diela troch vybranych autorov (okrem uz
uvedenych vyssie v integracnych didaktickych pracach,
napr. Mosko — Mauksova, Ligos, Liptakova, Bilik),
a to V. Oberta s publikaciami: Nové pohlady na vyu-
covanie slovenskej literatury v sticasnej sSkole (1992),
Komunikativnost v citatelskej recepcii a interpretdcii
1998), Rozvijanie literarnej kultury Ziakov (2003), M.
Germuskove] s moderne koncipovanou monografiou
Literarny text v didaktickej komunikacii (1995) a R.
Bilika s Interpretaciou umeleckého textu (2009). To by
bol aspon ramcovy prehlad teoretického podlozia z od-
borovo-predmetovej oblasti vyucovania SJL ako ma-
terinského jazyka po r. 1989 do stcasnosti, ktoré vy-
tvara isty zaklad na kvalitativnu prestavbu kurikular-
nych dokumentov a celkove tohto profilového ucebného
predmetu z hladiska koncepcie 1 procesualnej stranky
v konkrétnej pedagogicke) praxi. Natiska sa nam teda
otazka, ako sa toto nové, resp. inovacné teoretické pod-
lozie premietlo jednak do zakladnych pedagogickych do-
kumentov a jednak v realnej pedagogickej praxi?
Podstatny je fakt, ze s novou legislativou po r. 1989
sa v 90. rokoch minulého storocia postupne prechadza-
lo na dvojstupnovy model riadenia vychovno-vzdela-
vacieho procesu, to znamena na centralnej alebo stat-
nej Grovnl a na miestnej, resp. skolskej irovni. Takto
v zmysle demokratizacie pri spracuvani zakladnych
pedagogickych dokumentov bola delimitovana ista par-
ticipacia a zodpovednost na uroven konkrétnej skoly,
predmetove] komisie ¢i jednotlivého ucitela ucebného
predmetu. Smerovanie ku rozvijaniu komunikacne]
kompetencie ziaka v materinskom jazyku v CR prina-
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sali uz v 90. rokoch viaceré projekty (ako napr. projekt
Obecnd a Obcanska skola, Zdkladni skola, 1994, 1996;
podla Sebestu, 2005, s. 59 a 1.) s mnozstvom rozlicnych
novokoncipovanych vydani ucebnic cestiny (roéznej kva-
lity az v neprehladnej podobe), ¢o vyustilo v roku 2007
k Ramcovym vzdélavacim programitim pro zdkladni/
gymnazialni a odborné vzdeélavani.? Na Slovensku 90.
roky minulého storocia tiez predstavovali prechodné
obdobie na uplatnenie dvojurovnového riadenia vy-
chovno-vzdelavacieho procesu.? Nové, resp. inovované
ucebné osnovy ucebnych predmetov z centra uz mali
castil a kategorie, ktoré boli pre ucitela zavazné, resp.
povinné, dalej mal moznost vyberat si (najmé z metod,
foriem, postupov a pod.) a odporucajuce polozky. V tej-
to suvislosti a nadvéznosti boli spractivané viaceré va-
rianty vzdelavacich standardov s cielovo-obsahovymi
kategériami, ktoré pozostavali z vykonového a obsa-
hového standardu ako istého zavazného vzdelavacieho
programu, a to uzitocne aj s istymi exemplifikacnymi
ulohami. Ucitel mal napr. povinne plnit: stanovenu roc-
nu casovu dotaciu hodin, ciele a obsah vzdelavacieho
programu v ucebnom predmete SJL. Da sa povedat, ze
ucitel mal na jednej strane uréitu volnost a vyraznejsi
priestor na koncipovanie vlastného vychovno-vzdelava-
cieho programu, na druhej strane vsak aj vacsiu zodpo-
vednost a samostatnost, co vyzadovalo od neho aj pat-
riénu kompetenciu pri planovani, profilacii aj realizacii
vychovno-vzdelavacieho procesu.

2  Ramcovy vzdeélavaci program pro zdkladni vzdéldvani, upraveny
v r. 2013; Rdamcovy vzdéldvaci program pro gymndzia, Rdmcovy
vzdéldavaci program pro stredni odborné vzdéldvani. Dostupné na: www.
vuppraha,cz; www.msmt.cz; http://www.nuv.cz.

3  Zdkon SNR ¢. 54271990 z 26. novembra 1990 o stdtnej sprave v skolstve
a Skolskej samosprdve a n. zdkony. Dostupné na: www.minedu.sk.
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K novej skolskej reforme komplexného charakteru
prislo od r. 2008 prijatim zakona o vychove a vzdela-
vani ¢. 245/2008 Z. z.* Na tomto zaklade boli vypraco-
vané pedagogické dokumenty centralneho charakteru,
a to predovsetkym statne vzdelavacie programy pre
jednotlivé stupne a oblasti vzdelavania (so vSseobecnymi
cielmi vychovy a vzdelavania, charakteristikou stup-
na vzdelavania, profilom absolventa, charakteristikou
vzdelavacich oblasti a prierezovych tém, vzdelavacich
standardov a ramcovych ucebnych planov, pokynov na
vychovu a vzdelavanie ziakov so Specialnymi vychovno-
-vzdelavacimi potrebami, tiez s pokynmi k organizac-
nym podmienkam, personalnemu zabezpeceniu 1 mate-
rialno-technickému vybaveniu, takisto k podmienkam
bezpecnosti a ochrany zdravia az po zasady a podmien-
ky na vypracovanie skolskych vzdelavacich programov).
Okrem ramcovych ucebnych planov (povinné aj volné
tyzdenné casové dotacie hodin pre jednotlivé stupne,
oblasti 1 ucebné predmety vzdelavania), ako sme uz
vyssie spomenuli, na centralnej Grovni boli spracované
vzdelavacie standardy pre jednotlivé ucebné predme-
ty, ktoré pozostavali z cielov vzdelavania, obsahového
a vykonového standardu. Oproti tradicnému chapaniu
spracovania ucebnych osnov, v ktorom bol vychodisko-
vou kategériou ucebny obsah a z neho determinované
ciele vychovy a vzdelavania, v novokoncipovanych vzde-
lavacich standardoch st vychodiskom ciele vzdelavania
v podobe komunikacnych kompetencii a sposobilosti
a ucebny obsah sa nachadza v sekundarnej pozicii ako
zakladny didakticky prostriedok na dosahovanie cielov
a vykonového standardu v podobe ziskania ocakava-

4 Zdkon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon)
a o zmene a doplneni niektorych zdkonov. Dostupné na: https://www.

minedu.sk/12272-sk/zakony/.
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nych kompetencii, t. j. vytvarania vedomosti, zruénosti
a navykov, sposobilosti, schopnosti, hodnot a postojov
v ramci rozvijania osobnosti ziakov. Obsahovy standard
urcuje ucebny obsah, resp. ucivo, na ktorom sa poza-
dovany vykon realizuje. Da sa povedat, ze ,ciele vyu-
covacieho procesu su konkretizované (operacionalizo-
vané — pozn. M.L.) v ucive a iba prostrednictvom neho
sa daju realizovat® (Turek, 2008, s. 20). Teda obsahovy
standard urcuje obsahovi napln ocakavaného vykonu.
,Zmena v sustave vzdeldvacich cielov 1zko suvisi s no-
vou strukturaciou vseobecnych cielov vzdelavania, kto-
ré sa orientuju na kompetencno-pojmovy model vychovy
a vzdelavania®“ (Kol., 2007, s. 49). ,,V obsahovom uspo-
riadani predmetu sa do popredia dostavajua komunikac-
né sposobilosti a v tzadi sa ocitli jazykové pojmy (predo-
vsetkym na ZS), t. j. opustila sa jednostranna tendencia
obsiahnut ,skolsku podobu® vednej discipliny® (ibid., s.
49). Naznacenym sposobom sa potom v struktire vzde-
lavacieho standardu vychadza z komunikacnych kom-
petencii a sposobilosti tizko prepojenych s klucovymi
kompetenciami (najma kognitivnymi, personalnymi,
interpersonalnymi, kultirnymi), prechadza sa k ob-
sahovému a vykonovému standardu (v sekundarnom
vzdelavani sa pracuje aj s optimalnym a minimalnym
pozadovanym vykonom). Z tohto statneho vzdelavacie-
ho programu (dalej SVP) a vzdelavacieho standardu
(dalej VS) vychadzaju autori ucebnic slovenského jazy-
ka a na Grovni skoly podl'a neho spracuavaju ucitelia SJL
svoje tematické vychovno-vzdelavacie plany (forma nie
je predpisana) ako zaklad pre pripravu a realizaciu vyu-
covacich hodin. Tematické vychovno-vzdelavacie plany
ucebnych predmetov tvoria sucast skolského vzdelava-
cieho programu (dalej SkVP).
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2. Sucasny stav v teodrii a praxi vyucovania slo-
venského jazyka a literatury. Osem rokov od ,spus-
tenia“ novej skolskej reformy na Slovensku zakonom
¢. 245/2008 Z. z. mozno konstatovat solidne teoretické
podlozie v oblasti odborovej didaktiky SJL v tizkej pre-
pojenosti na vyvoj lingvistiky a literarnej vedy (pozri
napr. Ligos, 2014, 2015 a). Uz zahinajuc zakladné pe-
dagogické dokumenty novej skolskej reformy, bola vy-
dana dvojzvazkova didaktika Zdaklady jazykového a li-
terarneho vzdelavania 1., II. M. Ligosa (2009) vseobec-
ného charakteru pre sekundarne vzdelavanie. Neskor
vysla Metodika vyucby slovenského jazyka a literatiiry
v ramci novych pedagogickych dokumentov od autoriek
K. Hincovej a A. Huskovej (2011), osobitne tiez od L.
Liptakovej a kol. Integrovand didaktika slovenského ja-
zyka a literatury pre primdrne vzdeldvanie (2011, 2. vyd.
2015). V duchu novych zamerov ékolskej reformy (v CR
od r. 2007, v SR od r. 2008) vyznievaju aj vyssie uvedené
prace M. ngchove] V1. Styblika (1998), M. Cechovej
(1998), K. Sebestu (2005), J. Svobodovej (2000) a E.
Hoflerovej (2003). Treba pripomenut, ze rozvoj slovnej
zasoby v prepojeni s kognitivnym vyvinom ziaka ponu-
ka relevantné dielo od L. Liptakove) — K. Vuznakovej
Dieta a slovotvorba (2009), specificky Kognitivne aspek-
ty vyucovania materinského jazyka v primdrnej eduka-
cii od L. Liptakovej (2012). Tu sa ziada spomentt aj mo-
nografiu J. Prachu Détska re¢ a komunikace (Poznatky
vyvojové psycholinguvistiky, 2011). A este nové poznatky
z oblasti ucebnej motivacie vo vyucovani materinského
jazyka prinasa rozsiahla publikacia M. Ligosa a kol.
Rozvijanie motivdacie u Ziakov vo vyucovani slovenciny
(2011) a samostatne od B. Murinovej Motivdcia vo vyu-
covani slovenského jazyka (2013). Z prac orientovanych
na tvorivost na tomto mieste pripomenieme aspon tri,
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a to: M. Zelina Rozvijanie tvorivosti v slovenskom ja-
zyku (1999), M. Cechova — K. Oliva Hratky s cestinou
(Jazykova a slohova cviceni, 1993) ¢i1 Jazykové hry od
S. Pislovej (2008). Dolezité je, ze tato nova didaktika
bude orientovana na sekundarne vzdelavanie vo vyu-
covani SJL. Aspon na ilustraciu tu vyzdvihneme, ze aj
pre zlozku literatary/literarnej vychovy vychadzaja die-
la v intenciach stucasnej skolskej reformy na Slovensku,
napr. ucebné texty od. I. Hajducekove] pre ucitelov
v sekundarnom vzdelavani Inovativnost foriem a metod
v zdzitkovo-komunikacnom modeli vyucovania literatii-
ry (2015).

Do ramca zmien odbornej podpory ¢i opory patria mi-
nimalne este dve skutocnosti celoslovenského rozsahu.
Po prvé ide o vznik stavovskej organizacie Slovenska
asociacia ucitelov slovenciny (SAUS) v r. 2002, ktora
0. 1. zorganizovala od r. 2003 sedem odbornych konfe-
rencii k aktualnym otazkam vyucovania SJL, pricom
vystupy ucastnikov boli pravidelne publikované. Po
druhé hodno tu spomenut dalsie féorum na publikova-
nie poznatkov z tedrie a skusenosti z praxe v podobe
odborno-metodického periodika. Na jednej strane sa,
zial, stalo, ze odborno-metodicky vyprofilovany casopis
Slovensky jazyk a literatiira v skole po takmer 60 rokoch
(vychadzal 58 rokov!) v r. 2012 zanikol. Na druhej strane
vsak od roku 2014 zacali vychadzat dve odborné periodika
zamerané na tedriu a prax vyucovania SJL. Jeden s na-
zvom Slovencinar vydava v elektronickej aj printovej po-
dobe SAUS,® druhy pod titulom Jazyk a literatiira v elek-
tronickej forme Statny pedagogicky ustav v Bratislave.®

5 Slovencindr. Dostupné na: http://saus2002.sk/casopis.html.

6 Jazyk a literatira. Dostupné na: http://www.statpedu.sk/clanky/jazyk-
literatura-casopis.
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Od roku 2009 do sti¢asnosti boli SVP a vzdelavacie
standardy pre ucebny predmet SJL dvakrat inovované,
a to v r. 2011 a naposledy s platnostou od septembra
2015.7 Pozitivom tejto zmeny je najmé priblizenie for-
malnej stranky VS jazykovo-komunikacnej a literarne;j
zlozky ucebnych predmetov s ¢iastocnym zjednoduse-
nim a redukciou ich spracovania. I nadalej vsak plati,
ze VS zo SJL, osobitne pre nizsie 1 vyssie sekundarne
vzdelavanie, je zlozity, komplikovany, neprehladny
a rozsiahly zakladny pedagogicky dokument (pozri
napr. Ligos, 2016, s. 80 a 1.). Ako piSeme na inom mies-
te (ibid., s. 82), okrem uvodnej charakteristiky ucebné-
ho predmetu a koncepcie VS v jadre tohto dokumentu
odporucame v prehladnej podobe rozpracovat najméa
tri kategorie, a to: ciele (predmetové kompetencie a ich
konkretizaciu), potom obsahovy (nielen pojmy a termi-
ny, ale obsahova napln, tematiku ucebného predmetu)
a vykonovy standard (ako poziadavky na vystup z uci-
va, resp. obsahového standardu). Dolezité je usmerne-
nie pre ucitelov zo strany centra, t. j. zo SPU, ze SVP
a VS nahradzajui aj ucebné osnovy, ktoré uz nemusia
na urovni skoly spracovavat, ¢im sa sucasne znizi admi-
nistrativne zatazenie ucitelov v praxi. Tymto spésobom
SVP a VS ucebnych predmetov postupne nadobudaja
charakter kurikula ako komplexného vychovno-vzdela-
vacieho programu na trovni jednotlivych stupnov, ob-
lasti vzdelavania 1 jednotlivych ucebnych predmetov.
Treba ich teda chapat a prijat ako dynamicky, otvoreny
a perspektivny zakladny pedagogicky dokument, ktory
bude obsahovat celé spektrum didaktickych kategorii
a parametrov v zmysle istého vzdelavacieho programu

7 Inovovany Stdatny vzdeldvaci program.
Dostupné na : http://www.statpedu.sk/clanky/inovovany-statny-
vzdelavaci-program.
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¢i projektu (charakteristika, ciele, obsah, poziadavky,
stratégie, metddy, kontrola a pod. v réoznych rovinach,
ako planované 1 realizované kurikulum ucebného pred-
metu; porov. Prucha — Walterova — Mares, 1995, s. 106).
Na urovni centra boli spracované a realizované aj stan-
dardné vystupy v podobe testov, a to T5 — Testovanie 5,
T9 — Testovanie 9 a ECMS — Externa cast maturitnej
skusky, ktoré zabezpecuje Narodny ustav certifikova-
nych merani vzdelavania (NUCEM).® Takisto central-
nu uroven maju aj metodické pokyny na hodnotenie
a klasifikaciu v zakladnej a strednej skole,® tiez uceb-
nice, resp. ucebnicovo-ucebny komplex pre vyucovanie
SJL (ucebnice, cvicebnice, metodické prirucky, pracov-
né zosity, ¢itanky a pod.). V stcasnosti su k dispozicii
po 3 alebo 4 alternativne novokoncipované ucebnice
slovenského jazyka pre zakladné a stredné skoly, pri-
com jazykovo-komunikacna aj slohovo-komunikacna
zlozka je spracovana v jednej integrovanej ucebnici bud
pre kazdy ro¢nik alebo pre cely stupen vzdelavania. Na
urovni skoly v ramci $kolského vzdeldvacieho programu
(SkVP) ucitel SJL spracovava svoj tematicky vychovno-
-vzdelavaci plan podla ro¢nikov, z ktorého vychadza pri
planovani, organizacii a kontrole vyucovania, resp. pri
priprave, realizacii a kontrole vyucovacich hodin. V na-
znacenom ramci sme sa dostali na miesto, na ktorom
v strucnosti odkryjeme odpoved na otazku, aka je su-
casna koncepcia vyucovania SJL v kontexte poslednej
skolskej reformy podla zakladnych pedagogickych do-
kumentov?

8 Dostupné na: http://www.nucem.sk/sk/.

Metodicky pokyn ¢. 22/2011 na hodnotenie Ziakov zdkladnej skoly.
Metodicky pokyn ¢. 21/2011 na hodnotenie Ziakouv strednej skoly.
Dostupné na: https://www.minedu.sk/data/att/462.rtf; https://
www.minedu.sk/data/att/461.rtf.
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3. Charakteristika sucasnej koncepcie vyuco-
vania SJL. V ramci tvorivo-humanistickej koncepcie
vychovy a vzdelavania (projekt Milénium ako Ndrodny
program vychovy a vzdeldvania v SR, MS SR, 2001)
v centre pozornosti skoly je ziak a jeho komplexny, vy-
vazeny rozvoj osobnosti. Uéebny predmet SJL v SVP
patri do zakladnej vzdelavacej oblasti Jazyk a komu-
nikacia.’® Z hladiska celkového ponatia tu do popredia
vystupuje princip konstruktivizmu, pragmatizmu (ko-
munikativnosti), kognitivizmu a humanizmu (porov.
Liptakova a kol., 2015, s. 14). Dolezité je, aby ziak vo
vychovno-vzdelavacom procese ziskal schopnost vse-
strannej prace s textom a informéaciami v intenciach
adekvatneho zvladnutia rozmanitych zivotnych komu-
nikacnych situacii, t. j. ziskal rozvinutd jazykovo-ko-
munikacnu a literarnu kompetenciu v kontexte integro-
vane) kultirnej osobnosti. V novej koncepcii ucebného
predmetu SJL na vsetkych stupnoch vzdelavania sa
vychodiskovou didaktickou kategoriou stal ciel a uceb-
ny obsah (ucivo) zakladnym prostriedkom dosahovania
tohto ciela ¢i pozadovaného vykonu. V tomto zmysle
hovorime o kompetencno-pojmovom modeli vychovy
a vzdelavania, v ktorom sa na prvé miesto dostavaju
kompetencie ako cielové kategorie, pricom aj v obsaho-
vej naplni si v popredi komunikac¢né zrucénosti, ¢cinnosti
aj sposobilosti a v sekundarnom postaveni sa nachadza-
ju jazykové, slohové alebo literarne pojmy a terminy,
t. J. ako isté opory nadobtdania vyssich Grovni znalosti
a schopnosti (od faktualnych, cez konceptualne, proce-
duralne az po metakognitivne). V tomto zmysle potom
tieto znalosti hodnotime ako ¢iastkové recové a literar-
ne kompetencie (porov. Liptakova a kol., 2011, s. 286

10 Dostupné na: http://www.statpedu.sk/tema/jazyk-komunikacia.
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— 428; Laptakova, 2012, s. 48 — 64). Pozrime sa teraz na
zakladné znaky novej koncepcie vyucovania SJL podla
movovaného Statneho vzdelavacieho programu (SVP),
platného od r, 2015."

V SVP a VS sa SJL. ako materinsky a vyucovaci jazyk
nachadza v postaveni centralneho a profilového uceb-
ného predmetu, ktory tvori zaklad pre ostatné uceb-
né predmety a celého vychovno-vzdelavacieho procesu
v skole. Materinsky jazyk slizi ako nastroj myslenia
a komunikacie, ako potencialny zdroj osobného i kul-
tarneho obohatenia cloveka, prostriedok vyjadrova-
nia emoécii ¢1 mnohotvarny prostriedok na ziskavanie
a odovzdavanie informacii, je bazou na zvysovanie ja-
zykovej kultiry Gstnych a pisomnych prejavov ziakov
a na rozvijanie Citatelskych kompetencii zameranych
na recepciu, analyzu a hodnotenie ¢i interpretaciu tex-
tu. Takto VS je istym programom v podobe roéznych ¢in-
nosti a prilezitosti v otvorenom zmysle na rozvijanie
jazykovo-komunikacnych a literarno-komunikacénych
schopnosti ziaka ako zaklad celého ucebného procesu
v intenciach integralnej a komplexnej profilacie osob-
nosti ziaka. V popredi je tu analyza, hodnotenie a in-
terpretacia textov na jednej strane a produkcia textov/
prejavov na strane druhej, a to v adekvatnom prepoje-
ni na konkrétne komunikacné situacie, zodpovedajuce
potencialnym vyvinovym, skisenostnym a vzdelanost-
nym moznostiam ziakov. Ucivo je strukturované podla
zloziek predmetu a kliacovych 1 jednotlivych predmeto-
vych kompetencii, pricom su jazykovo-komunikacna,
slohovo-komunikacna a literarna zlozka uzko zviazané,
obsahovo sa prelinaja. VS pozostavaju z obsahového

11 Inovovany S$tdatny vzdeldvaci program. Dostupné na: http://www.
statpedu.sk/clanky/inovovany-statny-vzdelavaci-program.
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a vykonového standardu. Jazykovo-komunikacéna zloz-
ka je spracovana podla komunikac¢nych ¢innosti a kom-
petencii, t. j. ¢itanie s porozumenim, poclivanie, pisanie
a hovorenie, ktoré sa dalej konkretizuju na ciastkové
kognitivno-recové a textové komunikacné kompetencie.
V literarnej zlozke s uplatnené tiez kltcové kompeten-
cie tesne prepojené s kognitivno-citatel'skymi, komu-
nikaénymi a textovymi predmetovymi kompetenciami.
V struktire uciva je aplikovany citatelsko-vyvinovy,
zanrovo-tematicky a literarnovedny model (primarne li-
terarno-teoreticky a literarno-historicky). VS stanovuju
nielen vykonovu a tematicka (obsahovi) oblast, ale roz-
tvaraju aj spektrum individualnych u¢ebnych moznosti
ziakov. V tomto zmysle sa oslabuje tendencia sprostred-
kovania a zapamétania si hotovych poznatkov, ktora
sa v minulosti opierala o tézu, ucivo obsahuje skolsku
podobu vednych disciplin profilujicich prislusny uceb-
ny predmet, ale do popredia sa dostava koncepcia, aby
si ziak aktivne osvojoval vedomosti, znalosti, zrucnosti,
sposobilosti, navyky, postoje, hodnoty a kompetencie,
pritom si ma uvedomit jazykova a kultdrnu pestrost
v ramci jednotlivych socidlnych prostredi, Eurépy i sve-
ta. Tazisko vyucovania je najmé v konstruktivistickom
pristupe, ¢i uz z hladiska personalno-kognitivistického
alebo socio-kulturneho, tiez v inych modernych kon-
cepciach vyucovania, a to predovsetkym v jeho komu-
nikacno-zazitkovom modeli, v otvorenom, projektovom,
integrovanom tematickom ¢i v kooperativnom vyuco-
vani a pod. Komunikac¢no-zazitkovy model vyucovania
umoznuje uplatnit a posilnovat usilie osvojit si isty su-
hrn predmetovych kompetencii a spésobilosti ako cielo-
va kategoériu a obsahova napln pozadovanych vykonov
(vzdelavaci obsah). Osobitné miesto tu ma oblast prace
s informaciami, vecnymi a umeleckymi textami 1 mé-
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diami. Ucebny predmet ma teda klicovy vyznam pre
ziskanie citatel'skej a nadobudanie kultirnej gramot-
nosti ziaka, ktory prechadza od elementarneho c¢itania
k analytickému, studijnému az po kritické a hodnotiace,
interpretacné ¢i diskurzivne citanie. V podobnom duchu
s otvaranim perspektivnych tendencii vyznievaja aj od-
borové didaktiky SJL. Na ilustraciu problému charak-
teristiky novej koncepcie sme vybrali tri takéto prace,
ktoré vysli v casovom kontinuu od zaciatku platnej skol-
skej reformy na Slovensku (od r. 2008) do stc¢asnosti.
Nova koncepcia vyucovania bola priekopnicky pred-
znamenana v spracovani publikacie Ucime slovenci-
nu komunikacne a zdzitkovo od autoriek Palencarova
— Kesselova — Kupcova (2003). Zdoraznuje sa tu rozvi-
janie schopnosti ,dietata pohotovo pouzivat lingvalne
1 paralingvalne vyrazové prostriedky v dialogickych
komunikatoch 1 v monologickych tutvaroch v zavislosti
od vsetkych vektorov komunikacie“ (ibid., s. 16). Ide
o snahu osvojenia si komunikacnej kompetencie v in-
tenciach adekvatneho recového a jazykového zvladnu-
tia roznych zivotnych komunikacnych situacii, a to so
zretelom na vyvinové i skisenostné moznosti ziakov
(ibid., s. 17 — 27). M. Ligos v dvojzvazkovej didaktike
Zaklady jazykového a literarneho vzdelavania 1., II.
(2009 a, b) prierezovo, implicitne aj explicitne zdoraz-
nuje kognitivne, afektivne a konativne zlozky v zazitko-
vom vyucovani SJL. Osobitne vyzdvihuje ,komplexné,
holistické a integrované posobenie na osobnost
ziaka“ takisto pise , 0 funkénej, Citatel'skej a kul-
tarnej gramotnosti ako cielovych kategoriach® (2009
a, s. 40). Na inom mieste uvadza, ze uz ,v 1. polovici
80. rokov uplynulého storocia zaCiname u nas s ko-
munikacno-poznavacou koncepciou vyucovania
SJL“ (ibid., s. 57). Podla neho zakonom ¢. 245/2008
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Z. z. 0 vychove a vzdeldvani sme jednak nadviazali na
pokrokové tradicie slovenského skolstva a jednak sme
sa zaradili do moderného eurdpskeho vzdelavacieho
priestoru. V duchu projektu Milénium (2001) v ramci
tvorivo-humanistickej koncepcie vychovy a vzdelavania
,to znamena dosledne prejst na jazykovo-komunikacéna
a literarno-komunikacénu koncepciu v intenciach rozvo-
ja jazykovej a literarnej kultary ziaka v kontexte kom-
plexného posobenia na jeho osobnost® (Ligos, 2009 a, s.
58). V Metodike vyucby slovenského jazyka a literatury
v ramci novych pedagogickych dokumentov od autoriek
Hincova — Huskova (2011, s. 9) sa uvadza, ze predme-
tové kompetencie boli vymedzené po stanoveni vseobec-
nych cielov a principov vzdelavania (styri strategické pi-
liere pre Eurépu, osobné formativne procesy KEMSAK
a tzv. Gcely vzdelavania zamerané na zakladné social-
ne roly absolventa skoly), prostrednictvom ktorych sa
budt tieto vseobecné ciele realizovat. V tejto publika-
cii najdeme hlavne novu orientaciu na didakticky kon-
struktivisticky model novej koncepcie vyucovacieho
predmetu SJL s komunikacno-zazitkovym vyucovanim
(ibid., s. 11 — 13). Isty kvalitativny posun v ponati uceb-
ného predmetu SJL predstavuje osobitne monografia
L. Liptakovej Kognitivne aspekty vyucovania materin-
ského jazyka v primdrnej edukacii (2012) a komplexne
najma dielo L. Liptakovej a kol. Integrovana didaktika
slovenského jazyka a literatury pre primdrne vzdeldva-
nie (2015), v ktorej, ako uz nazov naznacuje, ide o ,,in-
tegracnui kognitivno-komunikaénua a zazitkovu
koncepciu vyucovania slovenského jazyka a literatu-
ry“, ktora ,nadvizuje na doterajsie vyskumy slovenske;j
a ceskej lingvo-didaktiky a didaktiky literarnej vychovy
a sucasne sa inspiruje najnovsimi trendmi vo vyucovani
materinského jazyka v eurdopskom a svetovom kontex-
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te“ (ibid., s. 14). Tato koncepcia zdoéraznuje suvztaznost
jazykovych a kognitivnych struktar, posilnuje kogni-
tivno-lingvisticky a komunikacno-pragmaticky pohlad
na jazyk a jeho fungovanie, opiera sa o zaklady literar-
no-komunikacnej a recepcénej estetiky, taktiez o model
komplexnej gramotnosti, t. j. okrem styroch zakladnych
komunikac¢nych ¢innosti a zrucnosti, ako je poc¢tuvanie,
Citanie, pisanie a hovorenie s porozumenim aj prezera-
nie a vizualne spracovanie myslienok ¢i pohladov, kto-
ry ,,predstavuje holistické chapanie gramotnosti zaloze-
né na interaktivhom pristupe k rozvijaniu recepcnych
a produkénych komunikaénych zrucnosti ziaka® (ibid.,
s. 15; pozri aj s. 11 — 19). Integra¢na kognitivno-komu-
nikaéna a zazitkova koncepciu vyucovania SJL vyme-
dzuje celkove takto:

, - Uplatnovanie komplexného pristupu na urovni
vnutrozlozkovej, medzizlozkovej, medzipredmetovej,
prierezovej a kompetencnej integracie.

- Rozvijanie gramotnosti ziaka — od ranej k funkénej,
resp. komplexnej gramotnosti.

- Rozvijanie komunikacnej a literarnej kompetencie
ako sucasti klticovych kompetencii ziaka.

- Rozvijanie kognitivnych a metakognitivnych proce-
sov ziaka.

- Emocionalizacia a kreativizacia dietata.

- Formovanie kultivovaného citatela a recipienta
inych druhov umenia.

- Formovanie kultivovaného pouzivatela slovenského
narodného jazyka® (ibid., s. 12 13).

Na zaklade uvedeného mozeme na tomto mieste zhr-
nut, ze sucasna koncepcia vyucovania SJL v SR je za-
lozena na principoch kognitivizmu, konstruktivizmu,
pragmatizmu a humanizmu. Ma integracny, kognitiv-
no-komunikacny a zazitkovy charakter, ktory smeruje
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nielen k napiﬁaniu cielovych poziadaviek v podobe pred-
metovych a klicovych kompetencii, ale aj k tzv. icelom,
komplexnym personalnym a socio-kultirnym kvalitam
osobnosti ziaka, napokon 1 k zakladnym eurépskym
stratégiam vzdelavania. V tomto zmysle moézeme ho-
vorit o kompetencno-pojmovom modeli vychovy a vzde-
lavania v intenciach tvorivo-humanistickej koncepcie
skoly. Z nasej analyzy vychodi, ze tvorba zakladnych
pedagogickych dokumentov na centralnej 1 miestnej, lo-
kalnej trovni, takisto pedagogicka prax, prirodzene, za-
ostava za tedriou integracnej, kognitivno-komunikacne;j
a zazitkovej koncepcie vyucovania slovenciny ako mate-
rinského jazyka, spracovanej v najnovsich publikaciach
odborovej didaktiky.

4. Nové vyzvy a vizie vo vyucovani slovenské-
ho jazyka a literatury (ako materinského jazyka
a literatary). Podla nasho nazoru na prvom mieste
treba zabezpecit adekvatnu pripravu a dalsie vzdela-
vanie ucitelov SJL (pozri napr. Ligos, 2014, s. 60 — 61).
Tu predkladame tézy: ,,1. Reformu skoly treba zacat re-
formou vo vzdelavani a profilacii ucitela, lebo ucitel je
rozhodujucim cinitelom kvalitativne] prestavby skoly
a ucebného predmetu. 2. Kvalitu skoly posilnime otvore-
nou kooperaciou a spolupracou ucitelskych pripraviek/
univerzit a pedagogickej praxe, t. j. najméa prepojenim
tedrie a praxe” (ibid., s. 60 — 61). Pri reforme vzdelava-
nia a profilacii u¢itela mame na mysli adekvatny vyber
uchadzacov s predpokladovymi prijimacimi skiskami,
tiez zredukovanie teoretickej zlozky odborného zakla-
du ucebného predmetu s vyvazenym posilnenim peda-
gogicko-psychologicke] pripravy, odborovej didaktiky
aj kvalitnej klinickej pedagogickej praxe na fakult-
nych skolach, takisto zmenou formy ukoncenia savis-
1ého dvojstupnového studia, a to v Ustnej casti statnej

Jazyk a literatidra, 3, 2016, ¢. 3-4



skusky upustenim od encyklopedického pozitivistické-
ho reprodukéného charakteru k prechodu na formu rie-
senia modelovych situacii v tizkej korelacii s vypracova-
nim diplomovej/zaverecnej prace a v intenciach svojho
budiceho ucitel'ského posobenia v pedagogickej praxi.
Inym okruhom je problematika dalsieho a celozivotné-
ho vzdelavania ucitela a jeho kvalitativne) profilacie.
S tymto tzko suvisi zasadné posilnenie spolocenského
statusu ucitelského povolania a premyslena koncepcia
kontinualneho vzdelavania ucitela 1 jeho kariérneho
rastu s motivacno-stimulaé¢nym akcentom.

Inym tematickym okruhom vyziev je oblast tvorby
projektu uc¢ebného predmetu na centralnej a miestnej,
resp. skolskej ¢i1 lokalnej Grovni. V novsom ponimani
hovorime o statnom a skolskom kurikule. Ide o stubor
zakladnych pedagogickych dokumentov pre planova-
nie (modelovanie), riadenie a kontrolu vychovno-vzde-
lavace) sustavy, skoly, vzdelavacich oblasti a uceb-
nych predmetov v jednotlivych zlozkach i tematickych
okruhoch uciva. Ako sme sa v ostatnom obdobi na
roznych miestach vyjadrili (pozri napr. Ligos, 2016, s.
73 — 83) terajsi inovovany Statny vzdelavaci program
(SVP), najma vzdelavaci standard pre SJL treba zjed-
nodusit, zredukovat a sprehladnit. SVP pre predmet
SJL obsahuje tieto zdkladné pedagogické dokumenty:
Charakteristiku SVP pre jednotlivé stupne vzdelava-
nia, vratane vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia,
ramcovy ucebny plan a vzdelavacie standardy. Do tohto
radu patria na vystupe aj standardné testy (Testovanie
5, 9 a v externej casti maturitnej skusky), metodické
pokyny na hodnotenie a klasifikaciu a tiez schvalené
ucebnice SJL ako nepovinny a alternativny pedagogic-
ky dokument. Podl'a nasho nazoru zo strany centra na
statnej trovni by postacili ramcové vzdelavacie progra-

Jazyk a literatidra, 3, 2016, ¢. 3-4



my (takéto maju v CR, platné od r. 2007, pre zikladné
vzdelavanie upravované v r. 2013)'%, v ktorych by okrem
charakteristiky a cielov vzdelavacieho stupna boli kla-
cové kompetencie, vzdelavacie oblasti tiez s ich cha-
rakteristikou a cielovym zameranim, napokon v ramci
vzdelavacich oblasti ucebné predmety s charakteristi-
kou a prehladnym (rdmcovym, stru¢nym) vzdelavacim
obsahom, t. j. ocakavanymi vystupmi a uc¢ivom. Vo VS
by potom tiez postacilo, ak by pozostavali z poloziek,
ako su predmetové kompetencie a sposobilosti, od kto-
rych sa odvija obsahovy a vykonovy standard. Ucitelom
1 autorom ucebnic by pomohlo, keby ciele a vykon boli
ilustrované v exemplifikacnych ulohach (ako to_bolo
v prvych verziach VS v SR z r. 1999 — 2001). Vo VS pre
cesky jazyk a literaturu v CR sa v tabulkach nachadzaja
tieto polozky: predmet (vzdélavaci obor), vystupny roc-
nik, zlozka predmetu ako tematicky okruh, ocakavany
vystup podla RVP ZV, nové su iba indikatory (konkre-
tizuju vystup, ciele uc¢iva) a ilustrativne tulohy'®. V pod-
state podla vychodisk Standardy pomocou indikatorov
konkretizuja obsah ocakavanych vystupov z RVP ZV
a predstavuju minimalnu droven ich zvladnutia, resp.
minimalne cielové poziadavky na vzdelavanie, ktoré su
zavazné koncipované v RVP, teda treba ich dosahovat
so vsetkymi zdravymi ziakmi. Dolezité je, ze ciele a vy-
kony je mozné dosahovat len prostrednictvom urcité-
ho ucebného obsahu (uciva). Tieto ciele (kompetencie)

12 Upraveny rdamcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldavani.
Dostupné na: www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny
-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani.

13 Pozri. Standardy pro CJL v Upravenom rdamcovom vzélduacom
programe pro zdkladni vzdéldvani. Dostupné na: www.msmt.cz/
vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani.
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a vykony st v nom operacionalizované. Do obsahového
standardu totiz nepatria iba pojmy a terminy (ako sa to
explicitne avizuje v novom SVP),'* ale tu ide aj o tema-
ticku, resp. obsahova napln vykonu alebo o ucebny ob-
sah, na ktorom sa ocakavany vykon realizuje. Ako je to
v SVP uvedené, znalosti v podobe obsahového standardu
maju dimenzie faktualnych, konceptualnych, procedu-
ralnych a metakognitivnych poznatkov, t. j. na Grovni
vedomosti, ¢innosti, zrucnosti, stratégii, postojov, navy-
kov a schopnosti. Vykon potom smeruje k cielovej di-
menzii kognitivneho, afektivneho a psychomotorického
procesu, a to s obsahovym standardom, t. j. k cielovym
kategériam: zapamaéitat si, rozumiet, aplikovat, analy-
zovat, hodnotit a tvorit. V uvedenom zmysle potom pre
tvorcov ucebnic 1 ucitelov v praxi by mali byt ako vycho-
diskové jednak cielové kategoérie v podobe specifickych
sposobilosti a kompetencii, jednak tematické usporia-
danie uciva v obsahovom standarde. Napr. nepriama,
elektronickda komunikacia (ako jedna z druhov interper-
sonalnej kompetencie) a e-mail, sms (ako tematika, ob-
sahovy standard). Z tychto kategorii mozno jednoducho
formulovat pozadovany vykon. Napr. v nasom pripade
by mohlo ist o: dokazat napisat, odoslat alebo prijat sua-
kromny/tradny e-mail, podobne prostrednictvom sms,
vediet elektronicky komunikovat, aplikovat poznatky
o sukromnom liste v mailoch a pod. Da sa povedat, ze
podobne ako na zaklade istej kompetencie vyberame
vhodny obsah, tematiku a s nim ocakavany vykon, tak
zasa cez ucebny obsah, resp. obsahovy a vykonovy stan-
dard ziak ziskava pozadované schopnosti a kompeten-
cie. Uvedené vztahy a vektory platia teda reciprocne,

14 Inovovany stdtny vzdeldvaci program. Dostupné na: http://www.
statpedu.sk/clanky/inovovany-statny-vzdelavaci-program.
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dynamicky sa prestupuju a dalej sa potom maja analo-
gicky prejavit aj v skolskom kurikule, jadro ktorého na
urovni ucitela predstavuja tematické vychovno-vzdela-
vacie plany a jeho konkrétne pripravy na vyucovanie.
Tematické vychovno-vzdelavacie plany (dalej TVVP)
ucebného predmetu SJL vypracuva ucitel v spolupra-
cl s ostatnymi ucitelmi v ramci predmetove] komisie
prislusnej skoly. Na jednej strane sa pritom opiera
o SVP a vzdelavacie standardy predmetu, vypracova-
né z centra, a na strane druhej zohladnuje podmien-
ky, profilaciu skoly i1 svoje ambicie v naplnani zamerov
komplexného rozvoja osobnosti ziaka prostrednictvom
vyucovania SJL. Zdoraznujeme tu oznacenie tematicky
plan, teda do popredia vystupuje kategéria obsahového
standardu, ktoré sa zvycajne v TVVP ucitela cleni na
tematické okruhy, celky a témy, a to v novom chapani
vychadzajuce z cielovej kategérie na irovni Specifickych
sposobilosti a kompetencii, prierezovo koncipovanych
s kompetenciami réznej urovne (predmetové, personal-
ne, nadpredmetové, Gcely a piliere vzdelavania). Takto
TVVP ma pozostavat minimalne z tychto poloziek: ca-
sovy plan (dotacia vyucovacich hodin v §k. r. v jednotli-
vych mesiacoch a tyzdnoch), ciele (sposobilosti a kom-
petencie), obsahovy Standard (tematicky plan) a vyko-
novy standard (o¢akavany vystup v ucive). Prirodzene,
vhodné su aj dalsie polozky, ktoré vyplyvaja z predbez-
nej (planovacej) vecnej a didakticko-metodickej analy-
zy uciva daného ro¢nika. Moze teda ist napr. o meto-
dy, formy, stratégie, zdroje, ucebnice a ucebné pomoc-
ky, prierezovu tematiku a pod. Pripominame, Ze vecna
analyza uciva sa primarne vztahuje na princip vedecke;]
korektnosti, saladu ¢1 aktualnosti jazykovednych a lite-
rarnovednych poznatkov. Didakticka analyza smeruje
k zakladnym didaktickym kategériam, ktoré sme vyssie
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spominali, a to najmé k cielom, koncepcii, u¢ivu, meto-
dam, formam, stratégiam, iloham a i. Metodicka prob-
lematika sa zasa pri ucive orientuje uz na urcity ram-
covy metodicky postup, ktory sa dalej potom konkre-
tizuje v priprave i v realizacii vychovno-vzdelavacieho
procesu. Spomenuté analyzy v ramci spracovania TVVP
a priprav na vyucovanie ucitel robi jednak na pozadi
zakladnych centrdlnych pedagogickych dokumentov
pre predmet SJL (SVP, VS a i.) a zvycajne tiez aj podla
ucebnicovo-ucebného komplexu, pre ktory sa rozhodne
(ide najma o alternativny vyber z ucebnic SJL).

V opisanom projekte ucebného predmetu na central-
nej a miestnej Urovni sa prierezovo ma zachovat duch
platnej skolskej reformy premietnutej do novej koncep-
cie vzdelavacieho programu. V tejto perspektivnej kon-
cepcii je dolezité, aby sa ziak stal badatelom v ucebnej
problematike a ucitel zaujal najmé poziciu jeho facilita-
tora. Specificky sa tato rola ziaka ako badatela, aktéra
alebo stratéga ucenia v intenciach sebaregulacie a seba-
profilacie prejavuje vo vyucovani materinského jazyka
a literatury, a to najmaé s prirodzenym, organickym pre-
pojenim tohto procesu na vsetky sféry osobnosti ziaka,
t. J. jeJ) komplexnym rozvijanim. Preto sa nosnym ma
stat kognitivno-komunikacny a zazitkovy pristup k vy-
ucovaniu, v ktorom sa do popredia dostavaju dimenzie
konstruktivizmu, pragmatizmu a humanizmu s prin-
cipmi komplexnosti, integrity, orientacie na ziaka, ak-
tualnosti jazykovednych a literarnovednych poznatkov,
jednoty poznavania a zazitkovosti ¢i principu rozvija-
nia jazykovo-komunikacnej a literarnej kultury ziaka
(porov. Liptakova a kol., 2015, s. 37 — 41). Aj z hladis-
ka rozvijania ucebnej motivacie ziaka sa nam ukazali
ako ucinné a perspektivne predovsetkym tieto zasady:
princip komplexnosti a integrity, uplatnenia a rozvija-
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nia socialno-komunikaénych a kultirnych potrieb zia-
ka, mensich skupin v triede 1 Skolskej triedy, tematic-
kej variabilnosti a réznorodosti kontextov uciva (Ligos
a kol., 2011, s. 105). Tieto principy tzko stuvisia so spe-
cifikami vyucovania SJL. Napr. moznost volby tema-
tiky komunikatov a ucebnych textov podla podmienok
v triede alebo v relaciach s ocakavaniami, potrebami,
zaujmami ¢1 aktualnymi aktivitami ziakov na trovni
kognitivnych i nonkognitivnych dimenzii. Celkove sa da
povedat, ze naznacené ¢rty novej koncepcie vyucovania
SJL sa v implicitnej aj explicitne] podobe nachadzaja
v sucasnych zdkladnych pedagogickych dokumentoch
na urovni centra 1 skoly (ako SVP a SkVP) s tym, ze
ich bude treba v perspektive dalej prepracovavat a ino-
vovat v intenciach s deklarovanym zamerom platnej
skolskej reformy v SR. V tejto suvislosti nam pricho-
di este vyzdvihnut niektoré nové vyzvy a vizie, ktoré
vyvstavaju pred vzdelavacim programom a realizaciou
vychovno-vzdelavacieho procesu vo vyucovani SJL, a to
vychadzajice najma z tedrie a dalsieho vyskumu v ob-
lasti didaktiky materinského jazyka.

Na prvom mieste nam tu vychodi najmé prepojenie
kognitivnych a nonkognitivnych funkcii (sfér) osobnos-
ti ziaka v suvislosti s jazykom, komunikaciou a litera-
tarou tak, ako sa to objavuje v relevantnych pracach
pedagodgov, jazykovedcov, literarnych vedcov alebo di-
daktikov MdJ (o. 1. napr. M. Zelina, I. Turek, P. Gavora,
F. Miko, V. Obert, J. Dolnik, M. Cechova, F. Sebesta, dJ.
Svobodova, J. Kesselova, J. Palencarova, M. Ligos, L.
Liptakova). Integracia jazyka, literatiry a komunikacie
ako sucasti kultury spolo¢nosti, komunity 1 jednotlivych
ziakov s ich kognitivnymi, afektivnymi, psychomotoric-
kymi, hodnotovymi alebo vélovymi procesmi povazuje-
me za vychodisko nového chapania jazykového a lite-
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rarneho vzdelavania (porov. Ligos, 2009 b, s. 53 — 61).
V rameci tohto ponatia sa potom ziada jednota, prierezo-
vost a zretelna kompatibilita nového projektu ucebného
predmetu na urovni SVP a SkVP. Ako sme uz vyssie
poukazali, z centrdlnych pedagogickych dokumentov
treba sprehladnit a zjednodusit najma VS zo SJL pre
primarne i sekundarne vzdelavanie. Tu je potrebné roz-
sirit chapanie obsahového standardu (nejde iba o poj-
my a terminy, ale o tematiku uciva), izko prepojeného
s cielmi a vykonmi ziaka (sposobilostami a kompeten-
ciami, vykonovym standardom) najmé v tom zmysle, zZe
tvori obsahov, resp. tematickd napln tychto kategorii.
Istym prikladom takéhoto ponatia vzdelavacieho Stan-
dardu zo SJL predstavuje navrh timu z Pedagogicke;]
fakulty Presovskej univerzity pre primarne vzdelava-
nie (pozri Liptakova a kol., 2015, s. 408 — 460; porov. aj
Ligos, 2016, s. 75 — 82). Podla tohto modelu VS zo SJL
by pozostaval z troch zakladnych poloziek, a to z kom-
petencii (sposobilosti, cielov), obsahu (obsahového stan-
dardu, tematiky uciva) a vykonu (vykonového standar-
du ako pozadovanych vystupov z uciva v intenciach do-
sahovania danych cielov a kompetencii (ibid., s. 80). Aj
v priezore tohto dokumentu mozno vidiet, ktoré polozky
maju byt minimalne zastipené v TVVP ucitela (pozri
vyssie v texte). Z uvedeného je zreyjmé, ze takého pona-
tie vzdelavacieho standardu by adekvatne zorientovalo
jednak autorov ucebnic, jednak aj ucitelov slovenciny
v praxi pri spracovani TVVP a pripravach na vyucova-
nie. Ako sme uz poukazali, z hladiska zjednodusenia,
redukcie, operativnosti a zrozumitelnosti sa mozu stat
pre nas inspirativnymi tiez nové kurikularne dokumen-
ty v CR.

Dalsim tematickym okruhom, ktory nas v suvislosti
s vyzvami 1 viziami zaujima, je problematika rozvijania
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komplexnej gramotnosti v uzkej korelacii s jazykovo-
-komunikac¢nou a literarnou kultirou ziaka. V podsta-
te nam ide o to, aby ziak vo vyucovani SJL dosiahol
adekvatnu, kultivovanu troven svojej jazykovo-komu-
nikacnej a literarno-komunikacnej kompetencie v Uz-
kom prepojeni na kogniciu, resp. mentalny svet v siro-
kom zmysle slova. Podla L. Liptakovej (2015, s. 91) pri
komplexnom chapani gramotnosti ide o Sest zakladnych
komunikac¢nych zruc¢nosti a ¢innosti, a to: ¢itanie, pisa-
nie, hovorenie, pocuvanie, prezeranie nelinearnych tex-
tov a vizualne stvarnovanie myslienok aj emécii. Okrem
toho sa koncept gramotnosti okrem zakladného obsaho-
vého modelu (Citatelskej a pisatel'skej gramotnosti) roz-
siruje aj na spektrum nadstavbovych obsahovych mo-
delov (matematicky, digitalny, medidlny, prirodovedny,
dopravny, financ¢ny atd.). Dalej cit. Liptakova (ibid., s.
91 — 94) uvadza ,,rodinnu gramotnost® alebo multimedi-
alnu a multimodalnu gramotnost, obsahovu a procesoviu
gramotnost, pricom v Uzkej prepojenosti prace s textom
a kognitivnych funkecii sa do popredia dostavaju roézne
arovne gramotnosti. Tymto sposobom potom do kom-
plexnej gramotnosti patri nielen vyssie spomenutych
sest komunikacnych zrucnosti, ale celkove 1 také kom-
petencie, ktoré bude potrebovat ziak v 21. storoci, ako
,kritické myslenie a riesenie problémov; tvorivé mys-
lenie; vyuzivanie technologii; spolupraca, timova praca
a riadenie timov; multikultirna kompetencia, komuni-
kéacia a rozvijanie vedomia globalneho pristupu k sve-
tu a zivotu® (Robinson-Zanartu, Doerr, Portman, 2015;
podla Liptakovej., ibid., s. 92). Podla tohto zdroja s roz-
vijanim citatelskej gramotnosti ziaka a spracovanim
textovych informacii pri uvedenom kritickom mysleni
a rieseni problémov suvisi cely rad kognitivnych proce-
sov: ,ziskanie a spracovanie informcii sic¢asne z viace-
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rych informacnych zdrojov; sustredenie sa na problém
a udrzanie pozornosti; presna a dokladna selekcia uzi-
tocnych informacii; hladanie stvislosti a vztahov medzi
informaciami, porovnavanie, vyvodzovanie suvislosti
(hypoteticko-deduktivne uvazovanie); konstruovanie
novych znalosti, produkovanie novych verbalnych a ne-
verbalnych vytvorov® (ibid., s. 92 — 93). V zhode s pri-
blizenym sirokym a komplexnym chapanim gramot-
nosti ziaka potom v perspektive prijimame ako tinosny,
plodny, produktivny a perspektivny pristup, v ktorom
sa vyzdvihuje aj prierezovy, viacdimenzionalny a naj-
méa transkurikularny charakter gramotnosti, na pod-
lozi ktorého je zakladom interakcia gramotnostného
a kognitivneho rozvijania osobnosti ziaka (ibid., s. 92 —
93). Aj L. Turek (2003, s. 9) uvadza tieto najziadanejsie
zrucnosti a kompetencie ¢loveka v 21. storoci (ziskané
z celosvetového prieskumu v najuspesnejsich organi-
zaciach): timova praca, riesenie problémov, interperso-
nalne zrucnosti, istna komunikacia, pocivanie, osobny
rozvoj a rozvoj kariéry, tvorivé myslenie, vodcovstvo,
stanovovanie cielov a motivacia, pisanie a organizac¢ny
rozvoj. Je zjavné, ze tieto zrucnosti izko koreluju so za-
mermi nového ponatia vyucovania SJL, ktoré ma poten-
cial ich adekvatneho rozvijania u ziaka.

Podobne ako gramotnost mozno vidiet celt oblast
jazykovo-komunikacnej a literarnej kultary ziaka.
Takisto tieto ciele a kompetencie maji komplexny, viac-
dimenziondlny, prierezovy a transkurikularny charak-
ter. Tazisko a Specifika ziskavania tychto kompetencii
patria do naplne ucebného predmetu SJL, avsak vzhla-
dom na ich komplexnost a univerzalnost treba pocitat aj
s ich transkurikularnym rozmerom. Ziak si teda na SJL
osvojuje Ciastkové 1 textové, literarno-estetické komu-
nikacno-kognitivne kompetencie, ale tieto sa pouzivaju,
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a mali by sa aj rozvijat, v celom systéme vychovno-vzde-
lavacieho posobenia skoly, t. j. vo vsetkych ucebnych
predmetoch. Jednak preto, ze ide o materinsky a vyu-
covaci jazyk, jednak komunikacia a interakcia, praca
s textom ¢1 informaciami je zakladom, podstatnou cr-
tou vychovno-vzdelavacieho procesu 1 osobnosti clove-
ka. Zhrnujuco mézeme konstatovat potrebu rozvijania
gramotnosti, jazykovo-komunikacnej a literarno-komu-
nikacnej kultary 1 kompetencie u ziakov vo vyucovani
SJL v komplexnom a transkurikularnom zmysle.
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Z UCITELSKEJ PRAXE

Predlozeny metodologicky zamerany prispevok je jednou
z foriem aktivneho vstupovania redakcie ¢asopisu Jazyk a li-
teratira do diskusie o funkciach literatiry na gymnaziach.
Material chce byt v prvom rade pomockou pre stredoskol-
skych ucitelov, no klucovy je v tejto diskusii Student a pre-
dovsetkym jeho kritické citanie.

Navrh metodického listu
(praca s pojmom socialisticky realizmus na hodinach
slovenského jazyka a literatury)

1. K slovnému spojeniu socialisticky realizmus
napiste d’alsSich 5 pojmov, ktoré s nim tematicky
suvisia.

a) Identifikované pojmy si porovnajte so spoluziakmi.

b) Vytvorili ste spolo¢ni databazu pojmov, ktoré sa
vam so slovnym spojenim socialisticky realizmus spaja-
ju. Ktoré pojmy boli najfrekventovanejsie? Poznacte si
ich k vasim slovam.

2. Vysvetlite slovné spojenie socialisticky rea-
lizmus. Svoje vysvetlenie si overte v odbornej pri-
rucke (slovniku, encyklopédii a pod.).

Socialisticky realizmus (moje vysvetlenie):

Socialisticky realizmus (vysvetlenie v odbornej pri-
rucke):

3. Vybrali sme pre vas niekol'ko tematicky po-
dobnych titulov. Pozorne si ich precitajte.

- Boj za slobodu tlace (¢asopis DAV')

- Zapas o davy na Slovensku (¢asopis DAV)

- Sticasna faza imperializmu (Casopis DAV)
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- Obzory sovietskej mladeze — najlepsia traktoristka
piatej brigady (casopis DAV)

- Priklad studentov pracujiucej mladezi (¢asopis DAV)

- Socializmus a nabozenstvo. Pri¢iny rozporov medzi
socializmom a nabozenstvom. ,,Duchovny zivot ¢loveka“
v pojati socializmu a nabozenstva. Je dnesna kriza sve-
ta sporom nabozenstva a socializmu? (casopis DAV)

- Stdruh Bozonca — idealna pracovna sila (Peter
Pistanek — Dusan Taragel: zbierka Sekerou a noZom)

- Do prace, v praci, po praci, vzdy spolu, v kazdom
pocasi (Peter Pistanek — Dusan Taragel: zbierka Sekerou
a nozZom)

- O vplyve pitia kavy na riesenie bytovej otazky (Peter
Pistanek — Dusan Taragel: zbierka Sekerou a noZom)

- Budme apostolmi komunizmu na Slovensku (Peter
Jilemnicky: Publicistika)

- O moznostiach rozvoja slovenskej revolucnej a pro-
letarskej literatury (Peter Jilemnicky: Publicistika)

- Cim je protifasistickému umelcovi a spisova-
telovi Sovietsky zvaz literatiry (Peter  Jilemnicky:
Publicistika) 5

- Zrkadlo komunistickej reci (Petr Fidelius: Rec¢ ko-
munistické moct)

_ - Stavebné principy ,sveta socializmu® (Petr Fidelius:
Rec¢ komunistické moci)

a) Rozdelte titulky do skupin na osi subjektivnost —
objektivnost. Pomoézte si frekvenciou terminov a hodno-
tiacich a expresivnych prostriedkov. Na zaklade analy-
zy priradte jednotlivé titulky k jazykovym stylom.

subjektivnost objektivnost

b) Porovnajte, kolko skupin titulkov ste vytvorili.
Vysvetlite a obhajte kritéria, ktoré ste pouzili pri zara-
deni titulkov do jednotlivych skupin.
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4. Na zaklade doterajsich vedomosti o vztahu
medzi literatirou a vonkajsim svetom (literarny
text tvoreny ako umelecky obraz aktualnej sku-
to¢nosti) napiste 4 body, ktoré budu reprezento-
vat nazor skupiny na charakteristiku:

»Slovenska literatira oddavna vo zvysenej miere re-
agovala na vonkajsie zmeny a podnety, pretoze jej vy-
vin viac zavisel od spolocenskych podmienok ako od
vlastnych internych potrieb. Februar 1948 znamena
z tohto hladiska len enormné zosilnenie tychto ten-
dencii. Zmena, ktoru prinasal, bola ovela podstatnejsia
ako vsetky ostatné, ktoré jej predchadzali, pretoze sa
tykala nielen vsetkych oblasti Zivota spolo¢nosti, ale
aj jednotlivého individua (...) Pofebruarové obdobie sa
formalne pokladalo za vyustenie tych tendencii, ktoré
sa odvodzovali od oktébrovej revolicie v Rusku a ktoré
sa ustalili v dvadsiatych rokoch ako proletarska litera-
tara a v tridsiatych rokoch ako socialistickorealisticky
roman. Fakticky sa vsak nijako nenadvéazovalo ani na
tieto tendencie a jedinym vzorom pre domadcu literatu-
ru sa stala sovietska prozaicka tvorba (...) Uspech ce-
lej prestavby spolo¢nosti (od ekonomickej zakladne po
1deologickt nadstavbu) zavisel prave od zrodu nového
cloveka a o ten zrod sa mali vyznamnou mierou pric¢init
prave umenie a literatira. Do rdk umelca, spisovate-
I'a tym vlozil novy rezim obrovsku zodpovednost; urobil
z nich spolutvorcov socialistickej buducnosti. Prakticky
to vsak znamenalo len to, ze sa stali propagatormi do-
bovych hesiel, teda sluzobnymi individuami, a mali len
vychovavat “ (Poetika a politika).

Zvolte jedného zo skupiny, ktory prednesie nazor
skupiny pred triedou

1. bod

2. bod
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3. bod
4.bod

Poznamky:

Je socialisticka koncepcia nového zivota ideal-
nym obrazom Stastnej buducnosti (rajom), v kto-
rej predovsetkym kazdy poctivo pracuje, alebo je
to mytus?

,O Sieste] vecer je zmena. Zagarinskaja odovzda svoj
traktor Golovanovovi. Tato scéna sa neodohrava tak,
ze Jevgenija Ivanovna presne o Siestej hodine zastavi
traktor, zoskoci z neho a odbehne hned na bazu. Nie.
Ona traktor odovzda! Rozprava Golovanovovi krat-
ko, ako traktor pracoval, kolko kruhov urobila, kolko
spotrebovala horlavin a oleja. Aby si to vedel! Aby si
tiez tak pracoval! A konecne: ten traktor akosi patri
jej a Golovanovovi. Oni oba zan zodpovedaju®“ (Eduard
Urx: Najlepsia traktoristka piatej brigady).

,2Hodnotovym podlozim umenia prestava byt estetic-
ka funkcia a nahradza ju funkcia agitacno-propagac-
nd. Umenie zacina plnit Specidlne funkcie (termin M.
Sutovea), pricom vyrazom tejto Specialnej funkénosti
sa stava ucelové spojenie estetického terminu realiz-
mus s politicko-ekonomickym terminom socializmus.
Socialisticky realizmus ako ideologicky konstrukt a po-
liticky nastroj reprezentoval potom kulturny zivot ce-
lej prvej polovice patdesiatych rokov. Jeho zakladom je
predstava o umeni ako o nastroji budovania nového sve-
ta, model kultary zalozeny na predstave fungujticeho
stroja a chapania umeleckej tvorby ako manualnej ko-
lektivne) prace® (René Bilik, Teoretické a metodologické
aspekty vyskumu kultirneho Zivota na Slovensku v ro-
koch 1948 — 1956, alebo — preco prave kulturny Zivot).
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»Jednotlivel, kolektivy, zavody aj podniky uzatvara-
ju zavazky ku kvalitnejsiemu a rychlejsiemu splneniu
uloh druhého roku siestej patrocnice a hladaju cesty,
ako este ucinnejsie prispiet ku zdaru spolo¢ného diela.
A to je jeden z najdolezitejsich prejavov nasej socialis-
tickej demokracie” (ako hlavny prejav demokracie sa
v oficialnej propagande casto uvadza neustale stupno-
vanie pracovného usilia — tzv. pracovné hrdinstvo) ...
,Pracovné hrdinstvo, aktivita a iniciativa patri uz neod-
myslitelne do vyzbroje socializmu, jeho demokratickych
vymozenosti“(...) ,Kazdy, kto poctivo pracuje v prospech
spolo¢nosti, ma zabezpecené nielen zivotné a socialne
istoty, ale 1 plnu slobodu, demokraciu a vsetky prava.
Nemusi o ne bojovat, ale moze ich vsestranne pre seba
aj na prospech spoloc¢nosti vyuzivat® (Petr Fidelius: Re¢
komunistické reci).

,»(...) robotnik uz konecne vstal na vlastné nohy
a utlacat sa dalej neda, neda, neda! (...) pojde sam,
on, silny a krasny robotnik, novodoby rytier najkraj-
sich cnosti, a vybojuje si ju pre seba, pre stastie svojich
zien a deti, aby dokazal svetu, kde vlastne je srdce (...)
svojim srdcom som s vami rastol, sidruhovia moji, po-
znam dobre vasu dobrotu a mékkost, opravdivost, pri-
rodzenost a volu k ¢inu. Vitazstvo je nase! Nas bude
den! Mame tolko ruk pracujicich — ako by sme neznali
pracovat pre seba? Kto sa spyta, ako som sa stal komu-
nistom, poviem: Moje srdce ma k tomu priviedlo“ (Peter
Jilemnicky: Preco som sa stal komunistom).

,Pri praci najprv rozmysla a potom kona. Cela svoju
pozornost sustreduje na vykonavanu pracu. Nikdy sa
neda nikym a ni¢im vyrusit. Spolupracovnici ho dobrac-
ky prezyvaja ,robot Emil® (...) je vazny. Vtipom, ktoré
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rozpravaju spolupracovnici, sa spoc¢iatku nesmial, lebo
1m nerozumel. Neskor ich vobec prestal pocuvat a robi
si svoje (...) pred pracou ani pri nej sudruh Bozonca ne-
poziva alkoholické napoje (...) pracovisko nie je miestom
na oslavy spojené s pozivanim alkoholu. Preto ich su-
druh Bozonc¢a sam nikdy neorganizuje a ani sa na nich
nezucastnuje (...) sudruh Bozonca vyzera presne ako
idealna pracovna sila, zobrazovana na prvomajovych
plagatoch, este aj s ostro a hranato vymodelovanou bra-
dou a s jasnymi ocami, plnymi energie a pracovného
elanu (...) vo volnom case si rad precita noviny alebo
casopisy, napriklad Zivot, Svet socializmu, Svet prace,
Slovenku a obcas 1 Mladé rozlety (...) obsah jeho zalu-
doc¢nych stiav je v rozmedzi normy. Vazi sedemdesiatpat
kilogramov, meria meter sedemdesiatpat. Sliznice ma
ruzové, chrup bezchybny, stolicu pravidelnu (...) Zivot
sudruha Bozoncu je stastnym, pokojnym a radostnym
zivotom aj pre jeho Zenu, aj pre jeho deti — pracovné sily
budtcnosti® (Peter Pistanek — Dusan Taragel: Sudruh
Bozonca — idealna pracovna sila).

,Ked je Jano opity, uéni maju po chlebe. Kmitaju ako
na vojencine. Jan ich pozoruje prisnym okom (...) maj-
ster mu strhne prémie. Jan reku za ¢o. Majster reku za
to, ze si1 naslopany v robote. Mohol by som ta aj poslat
domov a dat ti absenciu, reku. Jan len zatne paste. MIci.
Ked clovek chce, dostane sa k flasi. Moze poslat ucna
von po butilku. Pozicia si od zidaka Sulca a posle u¢na
po pol litra borovicky* (Peter Pistanek — Dusan Taragel:
Sekerou a nozom).

5. Pozorne si precitajte vSetkych 6 ukazok pat-
riacich k otazke: Je socialisticka koncepcia nové-
ho Zivota idedalnym obrazom stastnej budiicnosti
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(rajom), v ktorej predovsetkym kaZdy poctivo pra-
cuje, alebo je to mytus?

a) Vratte sa k ulohe 4 a najdite spojiva a suvislosti
medzi vlastnymi stanoviskami a stanoviskami vyjadre-
nymi v ukazkach.

b) Uvedte, ktoré zo 6 stanovisk je najblizsie k vasej
skupine.

c) Ako by ovplyvnili informéacie uvedené v ukazkach
stanovisko vase] skupiny, keby ste si texty precitali
pred tym, ako ste spisali jednotlivé body.

6. Charakterizujte jazykové prostriedky v tex-
toch ulohy 5. Od6vodnite rozdiely vo vybere jazy-
kovych prostriedkov.

a) Na zaklade jazykove) a sémantickej analyzy tex-
tov urcte spoloc¢né a rozdielne znaky (vlastnosti) textov.

b) V ktorych textoch sa so zameranim na adresata
vyrazne uplatnuje informacna, resp. esteticka funkcia
a v ktorych textoch sa na nu navrstvuje presviedcacia,
ideologicko-agitacna, ziskavacia a ovplyvnovacia funk-
cia.

c) Jednotlivé texty priradte k jazykovému stylu.
Svoje tvrdenie nezabudnite podporit prikladmi z textov.

7. V ukazkach v ulohe 5 ste sa mohli stretnut
s pojmami a slovnymi spojeniami manudlna pra-
ca, robotnik, pracovny kolektiv, pracovné hrdin-
stvo.

a) Charakterizujte vyznamové odlisnosti ich vyuzitia
v jednotlivych textoch. Svoje vysvetlenia si porovnajte
v triede.

b) Pokuste sa identifikovat, v ktorych textoch sa
k nim navrstvuje komickost. Urcte jej druh.
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8. Uvazujte o tom, akym sposobom sa v jednot-
livych ukazkach v @lohe 5 odhaluje vztah medzi
aktualnou skutoc¢nostou a literarnou fikciou.

a) Porovnajte typy rozpravania, resp. pri umelecke;]
literatire aj typy postav.

b) Do akych literarnych obdobi by ste zaradili jednot-
livé ukazky.

c) Napiste, akym sposobom suvisia jednotlivé ukaz-
ky so spojenim socialisticky realizmus. (max. 150 slov)

9. Predstavte si, Ze sa zucastnili na literarnom
stretnuti o socialistickom realizme v slovenskej
literatare. Boli na nom prezentované prispevky
z ulohy 5.

Napiste kratku spravu o tomto stretnuti, v ktorej
oboznamite ¢itatela s jednotlivymi témami z pohladu
literarneho vedca alebo spisovatela. Mozete si pomoct
aj titulkami z Glohy 3.
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Zazitkové ucenie ako forma zvySovania
jazykovej kultary ziakov

DAGMAR ZLATOSOVA

Zakladna skola, Nevddzova 2, Bratislava

Prispevok oboznamuje s projektom ,Spoznavame krasy Ma-
Iych Karpat, realizovanym v Zakladnej skole, Neviadzova 2
v Bratislave, s jeho cielom a dosiahnutym prinosom v 1. eta-
pe projektu. Poukazuje na vyuzivanie zazitkového ucenia,
ktoré predstavuje prirodzeny a pre ziakov zdbavny a nenu-
teny sposob ziskavania informacii. Ich nasledné spracovanie
v anglickom a slovenskom jazyku a prezentdacia vlastnych
prac spoluziakom prostrednictvom IKT prostriedkov pozitiv-
ne posilnuje jazykovu, slohovi zlozku vedomosti a zaroven
prispieva k rozvijaniu komunikaénych zrucnosti ziakov

Klucové slova: zazitkové ucenie, jazykova kultura, komu-
nikac¢né zrucnosti, IKT v jazykovom vyucovani

Zazitkové ucenie predstavuje v sucasnosti jed-
nu z modernych foriem ziskavania poznatkov ziakov.
Avsak, ak hlboko nacrieme do minulosti, do ¢ias nasho
pedagogického velikana J. A. Komenského, zistime, ze
uz v tom case sa kladol doraz na prirodzent metédu, po-
davajiucu vsetko nasim vonkajsim a vnutornym zmys-
lom, pretoze sa zaklada na samotnej Iudskej prirodze-
nosti. Ako uvadza sam Komensky: , Prirodzenost pred-
pisuje i spésob, ako si poc¢inat v skolach. Lebo co sa tyka
teoretickych znalosti veci, nikdy celkom neveri cudzim
ociam, ani zpravam, radsej pouziva svojich zmyslov.
Nech teda i skoly poddvaju vsetko vlastnymi zmyslami
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Ziakouv, aby vsetko sami videli, poculi, vonali, chutnali,
hmatali, co mézZu a maju vidiet,“?

Domnievame sa, ze paralely medzi sposobom ziska-
vania poznatkov podla ponimania Komenského pri-
rodzenosti a sicasnym zazitkovym ucenim su zjavné.
Terajsia doba, vyznacujica sa snahou pedagdogov o tvo-
riva aplikaciu zaujimavych a pre ziakov putavych fo-
riem a metdd v pedagogickej ¢innosti, prinasa mnohé
kreativne a praxou uz verifikované poznatky v spomi-
nanej oblasti. Ved koniec koncov je to v rukach nas, uci-
telov, aby sme vyuzili princip Gc¢inku vlastnych zazitkov
ziakov na naplnenie nami stanoveného ciela. Pretoze,
ako pise Kratochvilova, ,pedagogika zazZitku — vychova
zazitkom je cielavedomé vytvaranie podmienok na zdzit-
ky a premena zazitkov na skusenosti, teda premena na
kognitivne a nonkognitivne Struktury osobnosti.

Uvedené nas viedlo k rozhodnutiu zrealizovat v skol-
skom roku 2016/2017 pre ziakov 8. A a 9. A triedy zo
Zakladnej skoly, Nevadzova 2 v Bratislave projekt
wOpoznavame krasy Malych Karpat®. Jeho prioritou
je zvysovanie jazykovej kultary ziakov v slovenskom ja-
zyku a zdokonalovanie ich komunikaénych schopnosti
v anglickom jazyku s akcentom na vlastnu tvorbu ja-
zykovych prejavov. Projekt je zamerany na rozvijanie
tvorivosti ziakov prostrednictvom regionalnej vychovy
— poznanie blizkeho okolia svojho rodiska i environmen-
talnej vychovy a na poznanie a ochranu prirodnych kras
Malych Karpat a ich historicko-kultirnych pamiatok.

1 Komensky, Jan Amos: Vybrané spisy II. Bratislava : SPN, 1956,
s. 422.

2 Kratochvilova, Emilia: Pedagogika volného casu. Bratislava : UK,
2004, s. 225.
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Vychadzame z motta, ktoré sme si vytycili: ,,KTO
NEPOZNA KRASY OKOLIA SVOJHO RODISKA,
AKOBY V NOM ANI NEZIL*

Jednotlivé stanovené aktivity svojou putavou formou
a obsahom vytvaraju priestor na ziskanie mnozstva in-
formacii, ktoré st nasledne podkladom na ich spracova-
nie podla predstav a schopnosti ziakov.

Cielom projektu je podporit a upevnit u ziakov
konverzacné kompetencie v anglickom jazyku a viest
ich k vytvaraniu vlastnych prejavov v slovenskom a an-
glickom jazyku s dérazom na rozvijanie schopnosti ar-
gumentacie a samostatnej prezentacie.

Domnievame sa, ze zazitkova forma ziskavania po-
znatkov je pre ziakov prirodzena, zabavna, nenutena
a prinasa intenzivnejsie prezivanie, ¢o im umoznuje
hlbsie zapamétanie si informacii. Zaroven v sebe zaht-
na dopracovanie sa k integrovanym poznatkom, ktoré
sa navzajom prelinaja a doplnaja. Nasledne je ich spra-
covanie pre ziakov hravejsie a prirodzenejsie, ¢o pozitiv-
ne vplyva na dosiahnutie ocakavaného ciela.

Prinos nasho projektu, teda ocakdvané kvalita-
tivne vysledky, vidime ako v ziskani a prehlbeni ve-
domosti o historickych a prirodnych krasach v regio-
ne Malé Karpaty, tak v tom, zZe ziaci tieto informacie
ziskaju prirodzenym sposobom. Tie dalej spracuja vo
vlastnych pracach v anglickom a slovenskom jazyku.
Predpokladame, ze nasledné prezentovanie ziackych
vytvorov, vypracovanim ktorych sa posilinuje jazy-
kova a slohova zdatnost Ziakov, pozitivne prispe-
je k zvySeniu ich jazykovej kultury, k rozvijaniu
komunikaénych zruc¢nosti, ako 1 schopnosti hodnotit
seba samého 1 ostatnych spoluziakov. Komunikacia
zazitkov prostrednictvom IKT vytvori priestor na
rozvoj tvorivosti ziakov. Zaroven sa posilni uvedomenie
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si hodnot prirodného a kulturneho bohatstva v oblasti
svojho rodiska — Malych Karpat a prehlbi sa pozitivny
vztah k prirode.

Projekt ,,Spoznavame krasy Malych Karpat® je roz-
cleneny do troch etap —jesenna cast, Vianoce a letna
cast.

Prva etapa projektu — jesenna cast — bola zreali-
zovana 21. 9. 2016, ked sa 42 ziakov s triednymi ucitel-
kami zucastnilo tematickej exkurzie — Jaskyna Driny
a hrad Cerveny Kamen.

Nasou prvou zastavkou bola jedina spristupnena jas-
kyna na zapadnom Slovensku Driny, nachadzajica sa
v Smolenickom krase. Po tvodnych informéaciach o his-
torii jej objavovania a postupnom spristupnovani verej-
nosti sa zacala samotna prehliadka jaskyne. Ziaci zis-
kali zaujimavé vedomosti o druhoch krasovych utvarov,
ich povode a zafarbeni. Mali moznost ich bezprostredne
vidiet, ba niektorych sa 1 priamo dotknut pocas precho-
du Gzkymi puklinovymi chodbami. Nezabudnutelnymi
zazitkami boli 1 nahle prelety netopierov a poznanie
o pozitivnom vplyve pobytu v jaskyni na nase zdravie.

Nase putovanie dalej smerovalo na hrad Cerveny
Kamen. Pri prilezitosti budicoroéného 300. vyrocia na-
rodenia Marie Terézie sme si vybrali tematicky okruh
»Ako bolo za Marie Terézie®, ktory je urceny ziakom
0smeho a deviateho roénika. Touto prehliadkou sme sa
snazili u ziakov prehlbit a rozsirit vedomosti tykajice
sa zivota tejto vyznamnej panovnicky, ktorej vplyv bol
znatelny 1 v nasej krajine. Z vykladu sprievodcu sme sa
dozvedeli mnohé zaujimavosti. Jednou z nich bola sku-
tocnost, ze rod Palffyovcov, jeden z najvyznamnejsich
majitelov hradu Cerveny Kamen, bol na nedalekom
dvore vo Viedni velmi dobre zapisany. Ved brat Marie
Eleonéry, manzelky gréfa Palffyho z Erdédu, bol 39 ro-
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kov kancelarom cisarovnej Marie Terézie. Teda infor-
maécie z viedenského dvora (aj tie zdkulisné) sa dostali
na hrad Cerveny Kamen, ako sa hovori, ,,z prvej ruky*.
Prehliadkou a odbornym vykladom ziskané informacie
budu pre ziakov napomocné i v dalSom projekte z ne-
meckého jazyka. Ten sa na nasej skole pri spominanom
vyroci cisarovnej Marie Terézie uskutocni na jar 2017.

Nérodnd prirodna pamiatka jaskyna Driny i Statny
kultirny majetok hrad Cerveny Kamen patria medzi
najvyznamnejsie dominanty Malych Karpat. Ich nav-
steva priniesla ziakom silné zazitky, ktoré ako pilier
zazitkového ucenia sa stali pevnym zdkladom pre
ich dalsie spracovanie. Ziaci prostrednictvom IKT pros-
triedkov vytvarali vlastné pribehy v anglickom a v slo-
venskom jazyku, ktoré pocitacovo upravovali a oboha-
covali o fotodokumentaciu. Nasledne autori prezento-
vali svoje prace svojim spoluziakom, ¢im bol vytvoreny
priestor na rozvijanie a zdokonalovanie ich komuni-
kac¢nych kompetencii. Pocas predvadzania jednotli-
vych prispevkov ziaci vyuzivali vlastni argumentaciu
a zo strany posluchacov sa uplatnoval hodnotiaci postoj
k prezentovanym pracam.

Myslime si, ze jesenna cast projektu ,,Spoznavame
krasy Malych Karpat® splnila vytyceny ciel.
Prostrednictvom intenzivnych zazitkov obohatila zia-
kov o nové znalosti, prehlbila doterajsie vedomosti a po-
silnila ako ich jazykovu kulturu, tak i hrdost na sku-
tocnosti, ktoré ukryva regiéon Malé Karpaty. Ziakmi
vytvorené projekty, ktoré mozu slizit ako podklady
pre ucenie mladsich spoluziakov, su alebo neskor budu
uverejnené na internetovej stranke skoly v ¢asopisoch
— ,Nevadza“ (v slovenskom jazyku), , English Corner®
a ,,Prace ziakov“ (v anglickom jazyku).
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Cakajﬁ nas este dve etapy projektu. Na Vianoce si
pozrieme Trnavu ,Maly Rim“, a navstivime trnavské
vianocné trhy. V lete podnikneme 2-dnové putova-
nie — prehliadku podzemia v Cachticiach a vystup na
Cachticky hrad. Nasledne navstivime Podolie — Park
miniatur a v nedalekej Modrovej sa tesime na volne zi-
juce zvierata v ZOOfarme Novy Zéland. Tym ukoncime
nase cestovanie za krasami Malych Karpat.

Oc¢akavame, zZe 1 planované cesty prinesu intenziv-
ne zazitkové ucenie, ktoré prispeje nielen k dosiahnutiu
vysledného ciela, ale hlavne k celkovému obohateniu
kazdého ucastnika ako osobnosti.
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DISKUSIE A POLEMIKY

K mozZnostiam cCitania knihy Sekerou
a nozom

Verejna diskusia o zaradeni zbierky poviedok Sekerou
a noZom autorskej dvojice Peter Pistanek a Dusan
Taragel do povinného ¢itania pre maturitné rocniky
(teda pre studentov vo veku osemnast az devatnast
rokov), ktora prebehla v prvej polovici tohto roka a vy-
vrcholila vyradenim tejto knihy, odignorovala odborné
aspekty, problémy, a to didaktické, ako 1 literarnohisto-
rické ¢1 estetické. Zo strany jej odporcov zaznelo mnoho
nekorektnych az zavadzajiacich argumentov — od pro-
testov, ze v textoch chyba , kriticky odstup“ voci zobrazo-
vanému, ,nemoralnemu” zivotu, az po nekompetentné
stanovisko obc¢ianskeho zdruzenia Aliancia za rodinu,
tvrdiace, ze kniha ma byt povinnym ¢itanim pre studen-
tov prvého ro¢nika stredoskolského studia. Uvedené vy-
hlasenie nielenze chybne uviedlo mena oboch autorov,
ale dokonca zavadzajico oznacilo celt knihu za porno-
grafické citanie, co mali potvrdit z kontextu vytrhnuté
vulgarizmy, ktoré jeho autori nasli v dvoch alebo troch
poviedkach knihy. Uvedené reakcie vychadzali z ele-
mentarneho nepochopenia estetickych, poetologickych
a literarnohistorickych savislosti, z ktorych poviedkova
zbierka Sekerou a noZom vychadza, ako aj ignorovania
moznosti edukativneho ¢itania, ktoré kniha studentom
posledného roc¢nika stredoskolského studia pri vyucbe
sucasnej slovenskej literatary, ale 1 mnohych literarno-
estetickych problémov ponuka.

Poviedkovy stubor autorov Petra Pistanka a Dusana
Taragela vysiel v prvom vydani v roku 1999 (v tych ne-
skorsich pribudli nové texty), pévodne vsak boli jednot-
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livé poviedky publikované v ¢asopisoch vacsinou v prie-
behu osemdesiatych a devatdesiatych rokov. Poukazuju
na dobovy kontext druhej polovice osemdesiatych ro-
kov, ktory charakterizuje rozpad realneho socializmu
a s nim suvisiaca deziltzia z nefungujicej spoloc¢nosti
Ci jej parodizovanie (napriklad poviedky O vplyve pitia
kavy na riesenie bytovej otazky, Do prace, v praci, po
praci, vzdy spolu v kazdom pocasi). Okrem toho vsak
v nich mézeme identifikovat aj postupy postmoderného
pisania, ktoré v slovenskej, ale 1 vo svetovej literature
dominovalo predovsetkym v devitdesiatych rokoch.

Autor1 pracuju s niekolkymi momentmi (nielen) do-
mace]j literarnohistorickej tradicie. K tym najzretelne;j-
sim patri literatara socialistického realizmu, prejavu-
juca sa subverzivnym zobrazovanim idealu pracujiceho
cloveka (poviedka Stdruh Bozonca, idealna pracovna
sila) ¢1 priamy odkaz na poviedky jeho vyrazného pred-
stavitela Vladimira Minaca, predovsetkym jeho prozy
zo zbierky Na rozhrani (Ako sa Duro obesil). Ako pri-
znané inspiracné zdroje tu posobia 1 sovietske socialis-
tickorealistické romany, filmy a televizne serialy.

V jednotlivych poviedkach vsak zaroven mozno najst
aj parodické altzie na slovensky literarny realizmus 19.
storoc¢ia, naturalizmus ¢i lyrizovanua prozu, a to tema-
tizovanim svojraznej povahy predstavitelov slovenské-
ho ,ludu®, zvyraznovanim ich plebejskosti, zatatosti,
iracionality a temperamentu, ironizovanim stereotypu
slovenskej dediny a podobne (O tom, ako Emil Hacik
po papuli dostal a ako sa on potom pomstil). Napokon,
jeden zo spoluautorov v Autorskych poznamkach
ku knihe nazyva tvorivi metédu oboch autorov ako

»Slovenskl obrodenu lyrizovanu socialno-kriticka pro-
zu (SOLSKRP)“.
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K najzretelnejsim prejavom postmodernej poetiky
v tychto textoch patri okrem irénie a parddie zivotné-
ho sveta, ako 1 zauzivanych rétorickych prostriedkov
aj intertextualita, hyperbola, ¢ierny humor a koncept
literatury ako hry. Rovnakého povodu je 1 vyuzivanie
prvkov zanrov popularnej kultury (hororova poetika
v poviedke Dusana Taragela Mato Grosso). Tieto po-
stmoderné postupy nie si samoucelné, v konecnom do-
sledku vedu k zdorazneniu absurdnosti prezentovaného
diania, ako aj k sice nie explicitnému, ale neprehliad-
nutelnému kritickému odstupu voci nemu. Poviedky
Pistanka a Taragela sa totiz pohybuji v zanroch pa-
rodie a satiry, ktoré si na kritickom odstupe zalozené,
pretoze prave ten je ich Ustrednym principom. Ich texty
sa tak vclenuju do kontextu diel slovenskej literarne;j
tradicie, ktorej pociatky mozeme identifikovat pri osvie-
teneckom romane Ignaca Bajzu René mladenca prihody
a skusenosti, pokracujucou romanom Bendeguz Jana
Chalupku a jeho komédiami o Kocurkove cez pamfle-
tické texty Jonasa Zaborského az po novely Vecne je ze-
leny a Slovensky Casanova Pavla Vilikovského, ale aj,
povedzme, scénky Milana Lasicu a Juliusa Satinského.

Peter Pistanek a Dusan Taragel nezosmiesnuju len
prazdne klisé roznych literarnych poetik — realizmu,
lyrizovanej prozy alebo socialistického realizmu. Obaja
prozaici su kriticki aj k rutinnym a ubijajicim spésobom
zivota, ked sa I'udia podriaduju predstavam, ako ma vy-
zerat ,spravne manzelstvo® (napriklad v titulnej povied-
ke Sekerou a nozom), ,spravne socialistické spolunazi-
vanie“ (O vplyve pitia kavy na riesenie bytovej otazky,
Do prace, v praci, po praci...) alebo spravny socialisticky
yJkader” (Sudruh Bozonca, idealna pracovna sila). Tito
autori predvadzaju svet bez idealov, ale ich subverziv-
nost smeruje k idealom faloSnym. Zdoéraznovana zivot-
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na nizkost, vulgarnosti a redukovanie psychologie po-
stav na naplnanie ich materialnych a fyzickych potrieb
posobia prave ako dodlezity prostriedok na spochybne-
nie dogiem a stereotypov, ktoré mrzacia I'udské zivoty.
Doélezitu rolu tu preto zohrava aj tematizovanie a zdo-
raznovanie nevludnych, nizkych javov zivota, ktoré ma
1 v dejinach svetovej literatiry svoje uplatnenie. Mo6ze
posobit, ako upozornuje rusky literarny vedec Michail
Michailovi¢ Bachtin, ako sucast karnevalovej kulta-
ry, ktora je napriklad v Boccacciovom Dekamerone c¢i
Rabelaisovom diele reakciou na tlak sputavajucich spo-
locenskych mechanizmov, voci ktorym animalnost a zi-
velnost ¢1 parodizovanie spolo¢enskych konvencii poso-
bia subverzivne a uvolnujico — co je pripadom reakcie
oboch autorov na dobovu ideolégiu. Zaroven vsak moze
upozornovat 1 na stav spolocnosti a demaskovat ho,
ukazat, ze je to svet, ktory stratil plnohodnotny zmysel.

Obvinovanie knihy Sekerou a nozZom a jej autorov
z nemoralnosti a vulgarnosti je zalozené na nedostat-
ku citatel'skych kompetencii a nepochopeni estetic-
kych funkecii literatary, ako aj na nepochopeni poeto-
logickych pojmov (literarna parddia) ¢i rozpravacskych
technik, ako je napriklad nevlastna priama rec, ktoré
su v Pistankovych a Taragelovych poviedkach pouzité.
V dejinach literatiry nie je takéto nepochopenie, kto-
ré viedlo k moralnemu rozhorceniu verejnosti, sputanej
dobovymi konvenciami, zriedkavym pripadom.

Ako priklad tohto nepochopenia uvedieme studny pro-
ces proti Gustavovi Flaubertovi v roku 1857. Francuzsky
romanopisec bol obvineny, Ze vo svojom romane Pani
Bovaryova schvaloval a propagoval cudzolozstvo, ¢im
mal ohrozit spolocenskt moralku. Pritom vsak len jeho
zalobcovia nepochopili inovativny rozpravacsky postup
pri reprezentacii dusevného rozpolozenia jeho hrdin-
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ky. Islo o kombinaciu principu neosobného, resp. ne-
zUcastneného rozpravania a nevlastnej priamej reci,
ktora sa mylne chapala ako prejav autorovho stano-
viska: ,Flauberttv zalobce vSsak podlehl omylu, jak mu
obhajce okamzité vytkl. Nebot inkriminované véty ne-
jsou objektivnim konstatovanim vypravéce, jemu muze
Ctenar vénovat svou duveru, ale zptisobem charakteris-
tiky hrdincinych citd, zformovanych romanovou cetbou.
(...) Ctenar musi sam rozhodnout, zda ma vétu prijmout
jako pravdivou vypovéd, nebo ji ma rozumét jako nazo-
ru charakteristickému pro postavu.“!

Uvedena epizoda tykajuca sa klasického diela svetovej
literattry, ale 1 sicasné dianie spojené so zaradenim a na-
slednym vyradenim knihy Sekerou a noZom zo zoznamu
povinného citania poukazuje na dva dolezité momenty.

Tym prvym je, ze literatira by sa nemala reduko-
vat na didakticky, moralizujici a ani ideologicky na-
stroj, pretoze jej esteticka funkcia ma byt autonémna.
Mala by sprostredkovat to, akd podobu mal zivot lTudi
v roznych historickych epochach, ale aj zivotnych situ-
aciach, a pouzivat na to adekvatne vyrazové prostried-
ky. A prave dodat kompetencie pre ich pochopenie ma
sprostredkovat aj literarna vychova na skolach. ,Dobra“
literatiira ma v prvom rade prezentovat roznorodost zi-
votnych situacii a davat moznost citatelom naucit sa
chapat a akceptovat, zZe existuju aj iné pohlady na svet,
ako je ten ich. Akykolvek pristup, ktory uprednostnuje
ideologické kritéria, dané svetonazorom ¢i vierovyzna-
nim, literatiru deformuje a robi ju neslobodnou.

Dalsim dolezitym momentom je problém literarne-
ho kanonu. Literarny kanon, subor diel, ktoré spoloc-

1 JAUSS, Hans Robert: Déjiny literatury jako vyzva literarni védeé. In:
Ctendr jako vyzva. Vybor z praci kostnické skoly. Brno : Host, 2001, s. 36.
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nost uzna za hodnotné a pre seba urcujice a z ktoré-
ho nasledne vychadza i zoznam povinnej literatary, je
bohaty na diela povodne sa rozchadzajice s obmedze-
nymi dobovymi konvenciami. Dejiny napokon dali za
pravdu Flaubertovi a z jeho roméanu spravili neoddeli-
telnu sucast svetového literarneho dedi¢stva. Rovnaky
osud mali aj iné klasické literarne diela — spomenme
len zopar prikladov z 20. storo¢ia — Lawrencov roman
Milenec lady Chatterleyovej, Ulyssea Jamesa Joycea,
Ginsgbergovu basnicki skladbu Kuvilenie. Literarny
kanon totiz nie je dany naveky, definuje sa stale na-
novo, spochybnuje sa, reviduje, zohladnujtc 1 to, ¢o sa
sucasnikom prihovara. Dozadovanie sa, aby literatura
a umenie sprostredkovali iba krasne ¢i nekonfliktné
veci zivota je pomylena a nezodpoveda ich podstate. Za
sucasnym hlasmi vehementne a nekompetentne od-
sudzujucimi knihu Pistanka a Taragela je 1 predstava
0 ,,cnostnej” slovenskej literatire, ktora ma povod v tra-
diciach narodného obrodenia a nezohladnuje realitu
a zazitkovy svet nielen moderného cloveka.

Na hodinach slovenskej literatiry sa este stale pre-
zentuju slovenski spisovatelia ako dokonalé monumen-
talne mramorové pomniky, a nie zivé ludské bytosti so
vsetkymi nedokonalostami a chybami. V tomto vyklade
eSte stale prezenuju pozostatky doby, ked sa literatu-
ra chapala vzdy jedinym a zaviznym sposobom — casto
podmienenym dominujucou ideolégiou —, ako vyraz na-
rodnej alebo spolocenskej myslienky. V skolach sa moz-
no este tak hovorilo o Sturovej nevoli v suvislosti so
Sladkovicovou Marinou a o podivinstve Janka Krala, me-
nej sa hovorilo o osudoch ,narodného hriesnika“ Jonasa
Zaborského, cholerickom temperamente Vajanského,
melancholickej povahe Kukucina ¢i nestastnom manzel-
stve Jozefa Gregora Tajovského. O pozoruhodnej knihe
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Alberta Skarvana Zapisky vojenského lekdra sa na stred-
nych skolach zrejme nehovori asi vobec.

A pritom je zaujimavé, ze 1 v kanone nasej narodne]j
literatiry su diela, ktoré sa v dobe svojho vzniku pova-
zovali za nemravné. Svetozar Hurban Vajansky, ktory
mimochodom po cely zivot ostro brojil proti romanom
Emila Zolu (dalsieho z klasikov svetovej literatury) ci
velikdnom modernej literatiry, ako boli Verlaine ¢i
Andrejev, tvrdo odsudzoval za nemravnost prozy Jozefa
Gregora Tajovského. A to len preto, ze s nim nezdielal
mytus o krasnom slovenskom lude a opisoval ho taky,
ako ho videl — ako ziibozeny a zaostaly.

V konec¢nom dosledku sa ukazuje, ze je dobré, ak je
zoznam textov kanonu — a nielen skolského — diferen-
covany a pluralitny. Cim roznorodejsi pohlad na svet
ponuka, tym je dana spolocnost otvorenejsia a v konec-
nom dosledku aj myslienkovo bohatsia. Mala by v nom
preto dostat miesto aj ta zdanlivo ,nezazivna“ klasika,
ale aj vybrané texty zanrovej literatiry — ved je napri-
klad vseobecne zname, ze detektivka 1 moderna poézia
maju spolo¢ného povodcu, Edgara Alana Poea — ako aj
deziluzivne texty autorskej dvojice Pistanek — Taragel
so svojim drsnym humorom a tematizovanim nevlad-
nych zivotnych javov. Otazkou vsak zostava, preco sa
v sucasnom skolstve sekularizovaného statu v tejto ob-
lasti presadzuje pristup z hlbokej minulosti, zohladnu-
juci vsetky mozné kritéria — len nie odborné a estetické.
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K povahe spolocnej prozaickej tvorby
Petra PiSstanka a DuSana Taragela
(Aktualizované citanie poviedky Sekerou
a hozom)

Prézy Petra Pistanka a Dusana Taragela, knizne
a casopisecky publikované v 90-tych rokoch minulé-
ho storoc¢ia, uz nepatria k sucasnej literarnej tvorbe.
Neznamena to, Zze dnes uz nie su aktualne hodnoto-
vo a problémovo, hoci aktualizacia, akej sa im dostalo
koncom aprila t. r., nemala prave plodni podobu. Ide
o verejnu diskusiu vyvolanu otvorenym listom pred-
sedu Aliancie za rodinu Antona Chromika ministrovi
skolstva. O ¢o autorovi ide, je zrejmé uz z titulu, kto-
rym svoju vyzvu vybavil: ,Neprikazujte detom Ccitat
pornografiu v skole!* V priebehu viac ako mesiaca sa
na toto vychodisko zacali nabalovat aj iné otazky: islo
predovsetkym o problematiku povinného ¢itania na za-
kladnych a strednych skolach, ale napokon aj o proble-
matiku vyucby literatary, o jej miesto vo vzdelavacom
systéme. Tento prispevok nebude venovany polemike
v celej jej sirke, vrati sa iba k niektorym formulaciam
a k spoésobu argumentacie, k tomu, ¢o kauzu iniciova-
lo. Povazujem za dolezité, aby emocionalny tén diskusie
neprekryl niektoré legitimne otazky, aby sme nezabud-
li, ¢im sa to celé zacalo: jednoducho povedané, urcitymi
charakteristikami knihy kratsich préz P. Pistanka a D.
Taragela (nie Taragela, ako uvadza peticia) Sekerou
a nozom. Najjednoduchsim a najlepsim sposobom, ako
si overit ich relevanciu, a teda aj relevanciu celého listu,
je knihu precitat a porovnat vlastny citatelsky zazitok
a z neho vychadzajiuce formulované poznanie s tym, ako
knihu ¢itali a zhodnotili autor listu a jeho signatari.
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Citaniu tu rozumiem ako ,navratu domov*, k veci sa-
motnej. Nejde pritom o nieco samozrejmé. Jeden z naj-
vyznamnejsich, ale aj skutocne najlepsich prozaikov
a stylistov domaéacej povojnovej prozy Pavel Vilikovsky
kedysi s jasnym ironickym zamerom napisal: ,Pisat vie-
me vsetcl, naucili nas to v skole.“ Analogicky k tomu
by sa mohlo zdat, ze aj ,C¢itat vieme vsetci...“: ako inak
v dobe takmer stopercentnej gramotnosti. Ucitelia,
a najma ucitelia slovenciny o tom vedia svoje. Naozaj,
drviva vacsina populéacie vie ¢itat, ak pod tym rozumie-
me znalost pismen a schopnost skladat ich do slov a viet.
Ak vsak pod ¢itanim myslime porozumenie veciam, ich
funkcii a vyznamu tak, ako boli myslené (inak cestov-
nému poriadku a inak umeleckej literatire), nebude
uz tolko dovodov jasat. Ved aj vychodiskom polemiky
zmienenej na zaciatku bola neschopnost citat (neviem,
¢1 skutocna, alebo predstierana, s imyslom uputat po-
zornost). Nasledujice riadky budu pokusom o ¢itanie
primerané veci.

Kniha, na ktoru sa upriamila pozornost, nesie nazov
Sekerou a nozom. Z praktickych dovodov som vybral ti-
tulna poviedku: pre vyznamovu zatazenost nazvu, kto-
ry bol casto frekventovany v polemike, ale hlavne pre
to, ze 1de o dielo oboch autorov, ktoré dobre reprezen-
tuje (Stylom, témou, vztahom k tradicii a dobou vzniku)
ich spolo¢nu tvorbu. Podla ohlasu zo seminarov venova-
nych na vysokej skole sticasnej literatture prozy Pistanka
a Taragela patria k ¢itatel'sky najvdacnejsim a najputa-
vejsim z diel vydanych v ponovembrovom obdobi. Ich
pristupnost vSak vynimocne nie je signalom myslien-
kovej plytkosti ¢i remeselnej povrchnosti. Nepatria do
funkéného kontextu tzv. popularnej literatary, nie su
kliséovité, hoci s niektorymi myslienkovymi, kultarny-
mi a literarnymi klisé a stereotypmi pracuja.
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Pred ¢itanim prozy Sekerou a nozom moze byt uzi-
tocné pripomenut si literarny a spolocensky kontext,
v ktorom bola napisana a publikovana. V zaverecnej
autorskej poznamke situuje Dusan Taragel vznik po-
viedky do r. 1987, jej prva verzia bola publikovana naj-
prv casopisecky (v Slovenskych pohladoch v r. 1990),
v prepracovanej podobe sa stala sticastou rovnomennej
knihy, ktora prvykrat vysla v r. 1999. Ide o prézu zo sua-
casnosti, no vzhladom na dobu vzniku ide o stc¢asnost
ind, nez je nasa terajsia, ide o stucasnost spred tridsia-
tich rokov, uz historizovana ako sucasnost zaverecnej
fazy normalizacie. Vtedajsi rezim vsak v proze nie je
stvarneny cez konkrétne odkazy na politiku a ideolo-
giu, ale nepriamo, prostrednictvom urcitého zivotného
stylu, ako kazdodennost utvarana nadcasovymi stereo-
typmi prekracujicimi presné historické vymedzenie. Je
to jeden z dovodov, preco je tento typ prozy aktualny aj
dnes, prec¢o sa mohol aktualizovat v podobe kultturne;j
kauzy, hoci samotné poviedky knihy vzhladom na dobu
vzniku, su uz sucastou literarnej historie.

Pre plnsie pochopenie vyznamového diania vo vacsi-
ne proz Pistanka a Taragela je podstatné postihnut po-
hyb medzi zjavnym (explicitnym, napadnym) a skrytym
(implicitnym), resp. neutkviet pri ¢itani iba na povrchu.
Na prvy pohlad zjavnua vrstvu ich proz tvori jednoznac-
ny a pomerne jednoduchy pribeh, jeho nekomplikovani
protagonisti, ako aj sposob podania urcovany robust-
nym sStylistickym profilom rozpravania. V poviedke
Sekerou a nozom je to pribeh priemerného manzelstva,
ktoré nie je ani stastné, ani tragické, a deziltizie z neho.
Rozpravanie nema ustredny konflikt, a teda ani riese-
nie. Je venované Anne a Janovi, ktori podlahli tlaku
okolia (vSeobecne zdielanej predstave o socialnej ,,povin-
nosti“ zalozit si rodinu) a zobrali sa bez toho, aby o sebe
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nieco vedeli. Zo zvyku a neschopnosti menit svoj zivot
v manzelstve zotrvavaju, pricom ide skor o fyzicku pri-
tomnost, nez o vnutornu ucast. Pre oboch je dolezitejsi
1luzivny svet predstav, denného snivania (ten Annin je
kopiou sveta televiznych inscenacii, Janov sa utvara zo
spomienok na hudobné aktivity, s ktorymi sa po svadbe
musel rozlacit). Témou rozpravania su dve etapy zivota
hlavnych postav (pred svadbou, po svadbe), pricom ani
jedna im neprinasa uspokojenie.

Zo strucnej parafrazy diania je zrejmé, zZe pribeh
nema ozvlastnujuci potencidl, sim o sebe nezaujme.
Cinitelom rozhodujicim o jeho schopnosti citatelsky,
a teda aj literarne (hodnotovo) uspiet sa stava sposob
podania. Dolezitud funkciu tu zohravaju (1.) kompozicia
prozy a (2.) jazyk rozpravania. Kompozicia, teda uspo-
riadanie jednotlivych motivickych segmentov, je neline-
arna, nekryje sa s casovou postupnostou diania (sujet sa
odlisuje od fabuly). Rozpravanie sa zac¢ina v epickej pri-
tomnosti (ako s prvym sa zoznamujeme s Janom, ktory
sa v dielni vyrovnava s vnutornou krizou sposobenou
alkoholom, ale aj zZivotnymi okolnostami, predovset-
kym manzelstvom), nasleduje retrospektiva, navrat do
minulosti, k histérii vztahu Jana a Anny (zoznamenie,
svadba a prvé problémy) a opadtovné postupné priblizo-
vanie sa k pritomnosti. Na rozdiel od linearne vyroz-
pravaného pribehu tento kompozi¢ny postup dynamizu-
je naraciu: pohyb v ¢ase zvysuje naroky na citatelovu
pozornost, no zaroven ho aktivizuje, pontka vyznamové
suvislosti, moznosti a predpoklady, ktoré sa pri linear-
nom podani neobjavuju (napr. prva zmienka o Anne na
s. 15 — ,Za pat rokov, co su spolu, stuénela ani svina“
— nema objektivny charakter, je sucastou vnutorného
monolégu frustrovaného a alkoholom potiizeného man-
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zela, a preto vyvolava o¢akavanie, do akej miery posta-
va Anny tomuto obrazu zodpoveda).

Najnapadnejsim a v kontexte dobovej slovenskej
prézy mimoriadne inovativhym prvkom Pistankovych
a Taragelovych proz bol jazyk. Priblizme si ho prostred-
nictvom dvoch uryvkov a naslednou kratkou stylistic-
kou charakteristikou: ,,Jan sedi v dielni. Slnko pripekd
cez okenné tably. Ventilator nefunguje. Na zemi sa vdla-
ju ohorky a ocelové spony.“ (s. 14, zaciatok rozpravania);
, Otvoria sa dvere satne. Jan vyjde strmym krokom. Tvar
sa mu leskne. Ma v nej odhodlanie a zlost, ziskané dl-
hym zvazovanim. Medzi ocami zlostna vraska.” (s. 15.)
Citame sériu jednoduchych viet, obrazov bez explicitné-
ho vyjadrenia vztahov (tie sa utvaraji prostym prira-
dovanim). Kazda veta je konkrétna, vetné jednotky sa
skladaju do vyssieho celku (v prvom pripade ide o obraz
pracovného prostredia, v druhom postavy). Vety maju
okrem zakladnej funkcie (rozvijanie deja) este jednu
ulohu. Rudimentarny, expresivny styl je citatelovi pove-
domy, citi alebo vie, Ze sa s niecim podobnym uz stretol.
Stylisticky profil rozpravania odkazuje na iné rozprava-
nia z minulosti — na tradiciu (napadne archaickym, pre-
modernym prvkom v citovanom uryvku je na trovni po-
menovania spojenie ,strmy krok®, na irovni vetnej stav-
by vyuzitie vypustky v poslednej vete). Vyberom lexi-
kalnych prostriedkov 1 syntakticky nadvazuja Pistanek
a Taragel na dve vrstvy slovenskej literarnej tradicie.
Prvou je domaci, dnes uz klasicizovany variant dedin-
skej realistickej a kritickorealistickej prozy (Kukucin,
Tajovsky, ale najmé Timrava — Pistankova samostatna
préza Mlady Donc je priamou altiziou na Tapakovcov),
druhou epika socialistického realizmu (Hecko, Minac).
Toto nadvézovanie ma ambivalentnt podobu: napadne;j-
sie je v polemickej polohe, ktora na niektorych miestach
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prechadza do otvorenej parddie (ide najmé o prvé prozy
knihy Sekerou a noZom), no scasti je aj afirmativne, su-
hlasné, pretoze rozvija kriticky potencial tradicie.

Stylisticky profil rozpravania u Pistanka a Taragela,
predovsetkym vyber lexiky a stavba vety, bol v ¢ase, ked
poviedka vznikla, navratom k predchadzajacim obdo-
biam vyvinu doméacej prozy. Zaroven prinasal inovaciu
v kontexte vtedajsej literarnej situacie. Rudimentarna
strohost, vecnost podania predstavovali opak a popretie
subjektivizacnych modernistickych tendencii, ktoré sa
aj napriek oficidlne proklamovanému socialistickému
realizmu stali v 80-tych rokoch v domacej proze domi-
nantnymi (Sloboda, Sikula, Zelinka, Dusek, Puskas...).
Pistanek a Taragel v druhej polovici desatrocia vyuzili
niektoré napadné stylistické prostriedky socialistického
realizmu. Neslazili im vSak na jeho renovaciu, ale na
definitivnu destrukciu. Tieto postupy im zaroven umoz-
nili zachytit vyznamnu c¢ast dobovej kazdodennosti, no
nie uz oslavne, 6dicky, ale kriticky, vysmesne.

Podla autora a signatarov vyzvy ministrovi skolstva
z aprila t. r.  literatira nem4 ziadnu imunitu pred eti-
kou“. Z kontextu, v ktorom tato myslienka odznela,
mozno usudit, ze prozaické dielo Pistanka a Taragela je
pre nich neetické alebo situované ,mimo etiku® (,,mimo
dobra a zla“). No zosmiesnujuce predstavenie niekto-
rych podob zivota v diele tychto autorov v sebe nesie
zjavnu kritickud intenciu, pricom kazda kritika je mozna
iba z pozicie urcitych hodnét. Tie mozu byt konzervativ-
ne alebo liberalne, socialistické alebo krestanské, no nie
je mozné ich nevidiet. Pistanek s Taragelom nadviazali
na kriticka (a teda do urcite) miery vzdy moralizujicu
a eticku) tradiciu svetovej a slovenskej literatury, tej li-
teratury, ktora prave pre svoj kriticky postoj mala prob-
lémy so spolocenskou akceptaciou (Flaubert, Tolstoj,
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Zola, Jesensky, Jégé...). Co kritizujt a preco ich pristup
vzbudil také rozhorcenie?

Zakladnou témou poviedky Sekerou a nozom je ro-
dina, pre niekoho ,zaklad statu® ¢i1 ,,zakladna bunka
socialneho organizmu®. Ako vyzera v podani Pistanka
a Taragela? Predovsetkym treba pripomenut, ze ide
o rodinu takpovediac funkéna (Anna a Jan nie su ziad-
ne ,,socky”, ako sa dnes zvykne hovorit). Z tzv. celospo-
locenského hladiska jej nemozno ni¢ vytknut, zena sa
stara o deti a muz zaraba: ,Anna nie je zla Zena. Padt
rokov manzelstva ju naucilo. Deti chodia v ¢istom, na-
jedené, pekne zdravia. Anna vyperie, navari, udrZuje
domadcnost. Rano chodi nakupovat. Nerobi nikde. Jan
zarobi dost. Kym ho nepochyti Sajba, robi ako strhany.
Berie si nadcasy, celé dni travi v dielni. Domov sa pri-
de navecerat a zasa sa nahli spdat.”“ (s. 16.) Priamo je
tu vyslovena jedna vec: stvarneny konzervativny mo-
del spoluzitia aj v pripade, ze navonok funguje, nie je
zarukou spokojnosti tych, ¢o ho tvoria. Obaja clenovia
funkénej rodiny s nespokojni, nestastni, vzajomne od-
cudzeni. Neporozumenie signalizuje jednu z dolezitych
implicitnych tém prézy, ktorou je komunikacia a jej ab-
sencia: ,,Anna osamie v kuchyni a prestane sa pretvaro-
vat. K prisnej vrdaske okolo ust pribudnii i dalsie vrdsky,
vyjadrujiice jej nespokojnost a zatrpknutost. Ano, Anna
je nespokojna. (...) Jan sa jej sprotivil. Je ako kus mast-
nej gumy. Klbko Zliaz. Znicil jej Zivot. Poblaznil hlavu,
narobil deti a vysral sa na nu. (...) Ked nieco hovori, tak
len o robote a o zdhrade. Jeho reci su také jednotvdrne,
Ze Anna zaspdva so Zehlickou v ruke. Stdle len mudru-
je a kritizuje. Annine problémy ho nezaujimaju. Stdle
si melie svoje.”“ (s. 25.) Nejde pritom iba o vztah prota-
gonistov rozpravania, invalidna, predstierana podoba
komunikacného aktu je charakteristicka pre cely svet
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pribehu. Aj zdanlivo dialogicka situacia krémového spo-
locenstva sa triesti do série monologickych prehovorov,
pozornost venovana druhému nema autenticku, zivu
podobu, je iba cenou, ktorou si ,pocuvajuci® vykupu-
je pozornost pre seba: ,Nasleduje obrad pripijania si.
Podané ruky sa nevedia od seba odtrhnit, oci pozeraju
uprene a uprimne, usta hovoria vety, pri ktorych viac ako
na obsahu zdalezi na intondcii. (...) Jeho spolustolovnik
narnho hladi nehybnymi okrihlymi ocami ni¢ nechapa-
jucej sliepky a caka, kedy Jan skonci. Aj on mad priprave-
ny svoj pribeh. (...) Jan skoncil. Jeho spolocnik kyva hla-
vou. Hluk je taky velky, Ze nic¢ nepocul. Zacne rozpravat
svoj pribeh — zaujimavu historku o tom, ako okopdval
vinohrad.“ (s. 28 — 29.) V case pred globalnou mediali-
zaciou spolocnosti, ked este nebol svet tak intenzivne
,zosietovany® ako dnes (pred érou pocitacov, internetu,
mobilnych telefénov...), Pistanek s Taragelom presne
vystihli, ako do medziludskej komunikacie a vztahov
vstupuju masmédia, ako ich ,moderuju“. Ich diagnéza
je platna aj pre sticasnost. Stale pritomné blikanie obra-
zovky televizora je pozadim vsetkého domaceho diania,
v tomto prostredi sa vyvija vztah Jana a Anny, rozhodu-
je sa o ich zivotoch, prebieha dvorenie 1 prvy sexualny
styk. Z televiznych inscenécii je odvodena Annina pred-
stava o ideadlnom bezstarostnom svete plnom zabavy
a hercov. Aj tu Pistanek a Taragel nadvazuju na tradi-
ciu: hlavna zZenska postava je dobe a prostrediu prime-
ranou verziou Flaubertovej madam Bovary.

K dvom z hlavnych dévodov, pre ktoré peticia
vypracovana Antonom Chromikom ziada, aby kniha
Sekerou a noZom bola vyradena z korpusu povinného
Citania pre stredné skoly, patria ,,vulgarizmy nepatriace
k zakladom slovenského jazyka® a ,pornografické opisy
sexu“. Ak by sme mali désledne vychadzat z formulacie
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otvorenéholistu,bolabynamiesteotazka,cozlexikalneho
bohatstva slovenciny patri k jej ,,zakladom® a ¢o inam
(hadam k ,nadstavbe®)? Kompetentne odpovedat by
azda mohli jazykovedci, hoci pochybujem, Ze by citované
formulacie niekto z nich zobral vazne. Faktom ostava,
ze vulgarizmy sa sucastou aktualne vydavaného
Slovnika sucasného slovenského jazyka. Pre literataru
je jazyk v celej svojej sirke materialom a o tom, ¢o z neho
pouzit, rozhoduje autor (a jeho rozhodnutie preveruje
vysledok). Neexistuju také prvky jazyka, o ktorych by
sa vopred dalo povedat, ze nesmu byt pouzité. Plati to
aj pre vulgarizmy. Rozhodujica je ich funkcénost a ta
plynie z ich postavenia vo vyznamovej struktiure diela
ako celku. Ako su vyuzité v préze Sekerou a nozom? Nie
Iubovolne, nie kvoli kratkodobému efektu, nie v snahe
sokovat. Kazdy pozornejsi citatel velmi I'ahko zisti, ze
su prepojené s postavami bud ako stcast ich vypovedi,
alebo vnutornych monologov: ,,.JJdn sa roztrasie od hnevu.
Za pdt rokov, ¢o s spolu, stucnela ani svinia. Ospatnela.
Len na riti vyseddva a knuci. Hlupa je!“ (s. 15.) Hoci je
vsetkych pat viet v pasme rozpravaca (klasické dialogy
v celej knihe absentuju), styri z nich celkom zrejme
patria postave. Vsetky hodnotenia a expresivna lexika,
s akou st vyjadrené, majua povod v Janovom mentalnom
svete. Ich funkcia je potom charakterizacna, podielaju
sa na stvarneni urcitej podoby skutoc¢nosti, urcitych
postav pouzivajucich urcité vyrazové prostriedky. Su
pouzité primerane a funkcne.

Obvinenie diela z pornografie je sice efektnou, ale pri
vecnom pohlade prazdnou rétorickou figirou. Je zrejmé
— a vedia to aj signatari otvoreného listu — Ze medzi
stvarnenim ludskej sexuality v umeni a pornografiou
je zasadny rozdiel. Nespociva v namete ¢i téme, ale
vo funkcii zobrazenia. Z tohto hladiska je pornografia
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jednorozmernda, ma iba jediny tucel, a tym je stimulacia,
drazdenie, vzrusenie (podla znamej anekdoty iba
blondinky pozeraji pornografické filmy do konca, aby
zistili ¢1 sa protagonisti zobert). Uplatnuje sa tato
funkcia v préze Sekerou a nozom? Staci si precitat, aké
pocity mala Anna po prvej sulozi: ,,Anne bolo zle. Ked
bola mala, chlapci pri potoku chytili Zabu, stréili jej do
zadku slamku a nafukli ju. Potom ju hodili do vody. Zaba
vypliestala o¢i a pomaly umierala. Anna mala pocit, Ze
sa jej stalo to isté. Casom si zvykne. Kazda si zvykla.“ (s.
23.) Je zreymé, ze pohlavny akt tu nie je predvedeny ako
niec¢o stimulujice ¢i nasledovaniahodné. V otvorenom
liste Antona Chromika je sugestivna otazka: ,Ako sa
maju po povinnom precitani tejto knihy citit chlapci
adievcata, ktoré neplanuju sexualne aktivity?“ Odpoved
je jednoducha: buda mat pocit, ze sa rozhodli spravne.
Spolocenska diskusia iniciovana otvorenym listom
ministrovi skolstva sa dotkla aj problémov, ktoré
presahujui ramce jednej knihy. Islo o to, aké miesto
ma v sucasnom vzdelavacom systéme slovensky jazyk
a literatura, ako pracovat so zivou literatarou, aké
miesto ma mat v tomto systéme povinné citanie. Ide
0 vecl otvorené, preto svoj nazor na miesto prozaickej
tvorby Petra Pistanka a Dusana Taragela v kontexte
sucasného vzdelavania sformulujem podmienecne. Ak
studenti na strednych skolach maji spoznat slovensku
literatdru ako sucast niecoho, ¢o by sme nazvali
kultarnym dedi¢stvom naroda a co by zaroven bolo aj
vypovedou o tomto narode, o jeho minulosti dejinnej,
ale aj o jeho kazdodennosti, mentalnych dispoziciach
a stereotypoch, mozu sa k tomuto cielu priblizit aj
prostrednictvom tvorby P. Pistanka a D. Taragela.
Aj v sucasnosti su aktualne, sugestivne a spontanne
citatelné. Ak sucastou vyucby literatiry ma byt aj
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poznanie jej vyvinovych etap, nie je mozné objektivne
predstavit bezprostredne ponovembrové obdobie a celé
90-te roky bez tvorby spomenutych autorov.

Bibliograficka pozn.:
Cisla stran za citatmi z poviedky Sekerou a nozom odkazuji na

jej uverejnenie v knihe Pistanek, Peter — Taragel, Dusan: Sekerou
a noZom. Bratislava : Slovart, 2011.

Viadimir Barborik
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Poznamky k situaci

V roce 2015 vychazi kolektivni dvojdilné dilo V obec-
ném zajmu. Cenzura a socidlni regulace literatury v mo-
derni Ceské kulture 1749-2014. Svazek I, 1749-1938;
svazek II, 1938-2014. (Praha : Academia : Ustav pro
ceskou literaturu AV CR, v.v.1), jehoz hlavnimi redak-
tory jsou Michael Wégerbauer, Petr Pisa, Petr Samal
a Pavel Janacek. Spise nez jednotlivé komentare ke
kauze Sekerou a nozZom chapu jako dulezité vybrat
z knihy V obecném zajmu pro pochopeni kontextu ty in-
formace, které se svou podobnosti nebo pribuznosti ty-
kaji Pistanekovy a Taragelovy sbirky povidek. Rada in-
formaci a poznatku je v tomto ¢lanku primymi nebo ne-
primymi citacemi z knihy mych cténych kolegt, vzniklé
na mém domovském akademickém pracovisti; dekuji
jim vSem. Tyto informace pak lehce doplnuji i drobnymi
priklady angloamerické provenience, aby se jen kratce
ukazalo ono rozsireni bitevniho pole na cely svéet.

jar

Jiz od raného novovéku probihaji dlouhodobé regu-
lace a zakazy literatury, do jejichz ranku spadaji na-
piiklad regulace fondi zdkovskych knihoven obecného
skolstvi. Rad skolni a vyucovaci pro skoly obecné a més-
tanské z roku 1905 uvadi, ze skola ma ,péstovat smysl
pro vsechno pravdivé, dobré a krasné“ a ma vychovavat
,primou, slechetnou povahu®. Vlivem novely skolského
zakona z roku 1883 byl nové a explicitné uveden daraz
na vychodu ,,nabozenskomravni“. Knihy, jejichz prvora-
dym cilem nebylo vzdélani, ale zabava, vzbuzovaly od
svych pocatkdl mezi regulatory obavy. Muzeme tady
vidét pocatek pozvolného konstruovani predstavy tzv.
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naivniho ¢tenare, jehoz nekriticky pristup k ¢etbé muze
nasledné primo ovlivnit jeho chovani, a definovani ne-
bezpecného, pred ¢im je treba naivni ¢tenare chranit.
V pribéhu 19. stoleti byli za naivni ¢tenare pokladany
zejména nizsi socialni vrstvy, déti a zeny. Cenzurni sys-
tém liberalniho typu se snazil vzdy tohoto naivniho cte-
nare chranit. V roce 1911 se volalo po cenzure mravni
a estetické, takové, kterou by vykonavali ,,sbory znalcta®.

Moralni panika

Zakaz a regulace cetby souvisi nejen s problémy cen-
zurnimi, ale téz jej lze pripomenout terminem ,,moralni
panika®, pouzivanym v souvislosti s reakci na jevy, jez se
dotykaji zejména kriminality (drogy, zloc¢innost) a sub-
kultur mladeze. V Gvodni fazi ,,moralni paniky“ probiha
hledani potencialni hrozby, tedy snadno pranyrovatel-
ného jevu nebo osoby: Jako priklad muze slouzit britska
kampan Back to Basics (probihajici v letech 1991-1993)
zameérena predevsim na svobodné matky, které prezen-
tovala jako potencialni hrozbu: jako nezodopovédné oso-
by, jez pouze zneuzivaji socialni davky a jejichz déti pak
mivaji v prubéhu dospivani problémy s kriminalitou.
Kampan vykreslila svobodnou matku jako ,lidového dé-
mona“, ale skutec¢na hrozba se skryvala jinde.

Moralni panika casto operuje s tzv. faktoidy, tedy
tvrzenimi, jez jsou tézko verifikovatelna, sporna ¢i pri-
mo 1ziva, ale jsou prezentovana jako fakt. Dlouhodobym
a castym opakovanim byva takovy jev opravdu prijiman
jako fakt. V nasledujici fazi tzv. strazci moralky ¢i mo-
ralni autority vyjadruji pohorseni ¢i neklid a oznacuji
puvodce. Spoléhaji se pritom na souhlas siroké spolec-
nosti, jez si zada zasah proti danému fenoménu. V téch-
to chvilich sehravaji klicovou roli média, ktera element
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oznaceny jako problematicky prezentuji uz s interpre-
tacnim posunem (situaci generalizuji, zvelicuji nasled-
ky apod.). Rovnéz mohou vzbuzovat zdani, ze si spolec-
nost zada zasah.

Zavérecna faze, odeznivani, muze prinést spolecen-
ské zmeény (napr. prijeti zakona regulujicich dany jev),
ale v radé pripadd moralni panika mizi bez viditelnych
vysledk, respektive zustava pritomna v kulturni pa-
meéti spolecenstvi.

Jiz od pocatku 19. stoleti se ze strany nékterych
ochranct moralky utocilo proti popularni (¢ti brakové)
literature. To, ze si1 pravé z popularni literatury vzala
hodné za svoje literatura postmoderni, ze které vychazi
Taragelovo a Pistankovo dilo, je evidentni.

Proto se setkavame s problémy s tzv. krvavymi roma-
ny (resp. penny dreadful v anglosaském prosttredi), kde
zabavna préza se senzacnimi nameéty, vydavana v se-
sitech a sirena predevsim kolportazi, ztélesnuje jednu
z predstav skodlivé literatury. Prakticky od pocatku je
razantné odmitana ze strany literarni kritiky, osvetové-
ho hnuti i kléru. Napriklad ve vychovné novele Vaclava
Spacka Knihy dablovy nachazime kritické postaveni se
proti myslenkovym proudim, jez nesouznély s dobovym
konzervativnim nahledem na svét.

V Knihach dablovych se do rodiny pracovitého mistra
Zamoty jednoho dne vetre kolportér, ktery dobromyslné-
mu, ale ponékud naivnimu krej¢cimu vnuti prvni svazek
sesitového romanu. Tragické nasledky cetby se vyjevuji
zahy. Kromé krvavych romant je v povidce tematizovan
dalsi typ tabuizované produkce, pravdépodobné porno-
grafie, jejimz zasadnim rysem je vazba k méstskému
prostredi. Z dnesniho pohledu muze byt prekvapivé va-
rovani pred jiz klasickymi texty (Boccaccio) 1 nejnovejsi
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literaturou (Zola): ,,Zvlasté obsahu oplzlého jsou Nana
a Dekameron.*

Nebezpeci spatrované v cetbé beletrie spocivalo
v predstave, ze prepina nervy, odvadi od realného zivota
a muze skoncit az neschopnosti ¢tenare rozlisovat mezi
fikénim svétem a skutecnosti. Ctenar je rozrusovan na-
pinavou cetbou — napéti nepolevuje a serialova publi-
kace tak napina ¢tenarovy nervy k zesileni. Nestridmé
cteni se rovnéz podepisuje na fyzickém stavu cCtenare,
jenz je nepozorny a unaveny.

Spackova povidka akcentuje predevsim dvé hrozby
— ekonomickou skodu a moralni rozvrat zvlasté nedo-
spélych ctenaira. Dlouhodobé ¢teni romant méni navyky
postav, ¢te se dlouho do noci, vzruseni vyvolané cetbou
zhorsuje spanek. Kvili noénimu ¢teni také krejéi neni
schopen rano vstavat, pracuje 1 v nedeéli rano a zane-
dbava bohosluzby, které prestavaji povznaset jeho dusi
a zdaji se mu dlouhé. Spatna cetba vede 1 k horsim po-
klesktim, napriklad ke 1zi a posléze 1 kradezi.

Jev, spoustejici reakci v podobé moralni paniky, pre-
zentovan jako novy, ale koreny jeho problemati¢nosti
jsou hlubsi a pochazi z repertoaru tradicné stigmatizo-
vanych fenomént. Problematizovany jev nezridka svou
neznamosti vyvolava obavy a vyzaduje proto vystoupeni
autorit ¢i znalct. Dalsi vyznamnou strategii, jez také
doklada postupujici eskalaci pocitu ohrozeni, jsou vy-
zvy k radikalnéjsimu zachazeni s krvavymi romany.
Nezastupitelnou roli zde hraje o¢istny ohen, prezento-
vany jako univerzalni 1ék. Za vrchol tazeni, tedy snahu
o spolecenskou zménu, muzeme povazovat navrhy na
zakaz kolportaze krvavych romanu, ovsem tyto navrhy
nebyly uzakonény. Peticni akce pozadujici zakaz kol-
portaze chapeme jako vrcholné vzepéti strachu pred za-
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vadnou cetbou a jako pokus o prosazeni radikalni spole-
censké zmeény, jez vsak v dané dobé nenastala.

Proti nemravnym publikacim

Priklad 1: James Joyce Odysseus

Publikovan na pokracovani v americkém c¢asopisu
The little review v letech 1918 az 1920, po otisténi 13. epi-
zody (Nausikad) ve které se objevuji sexualni a mastur-
bacni fantazie Leopolda Blooma je kniha oznacena jako
obscénni, takze je jeji vydani az do tricatych let zakaza-
né ve Spojeném Kralovstvi. Ke ¢tyricatym narozeninam
(1922) autora je vydana v nakladu 1000 kust v nakla-
datelstvim Shakespeare and company v Parizi (v an-
glictiné). Ve Spojenych statech Americkych byla pasaz
z The little review oznacovana jako nepristojna, 1 kdyz
obh4jci tvrdili, ze metaforicky jazyk Jamese Joyce nelze
povazovat za pornografii. V soudnim procesu, ktery byl
v roce 1921, byla uznana novela jako obscénni a verejné
byly spaleny neprodané kopie casopisu. Az v roce 1933
(tedy po némeckém, francouzské a ceském prekladu)
byl znovuotevien proces (nazvany Spojené staty ver-
sus Kniha jménem Odysseus), ktery knihu osvobodil od
oznaceni obscénni a pornograficka, coz potvrdilo i druhé
stani po odvolani. V USA tak kniha mohla vychazet
v anglictiné (1 kdyz uz v roce 1929 vysla piratsky) ve
Velké Britanii az rokem 1936. Kniha dnes patti k nej-
vyznamnéjsim textam literatury 20. stoleti.

V roce 1893 vznikl Mezinarodni informacni urad
proti nemravné literature se sidlem v Zenevé, inicio-
val v dalsich letech kongresy v koordinaci v boji proti
,2hemravnym® publikacim. Obdobi po roce 1918 je spoje-
né s uvolnénim knizniho trhu a s distribuci ,,senzacnich®
romanu, coz se projevilo napriklad snahou eliminovat
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nevhodnou cetbu. V roce 1923 vznikla Mezinarodni
umluva o potlacovani obchodu s necudnymi publikace-
mi a jejich rozsirovani, ktera zavazovala k aktivnimu
boji proti vyrobcim pornografie. Ceskoslovensko smlo-
uvu ratifikovalo v roce 1927 a soubézné vznikal zakon
o ochrané mladeze proti oplzlym publikacim. O podobé
zakona se diskutovalo dlouhodobé, v roce 1929 byl pri-
praven k prijeti, ale Narodnimu shromazdéni predlozen
nebyl.

Priklad 2: D. H. Lawrence: Milenec Lady
Chatterleyové

Kniha vychazi v roce 1928 v anglictiné ve Florencii,
poprvé publikovana ve Velké Britanii v roce 1932, poté
az do roku 1960 zakazana kvili obvinéni z pornogra-
fie. V prabéhu roku 1959 probéhla v Anglii noveliza-
ce zakona o obscenité, kde se nabizel mj. pomér pouziti
slov ,,fuck” a ,,cunt” v jednotlivém dile. Diky dobrozdani
rady spisovateli a akademika (napr. E. M. Forster),
kteri byli povolani jako svédci, byl roman oznacen jako
,hevinen“, coz pocatkem roku 1961 zpusobilo vyznamny
tah v chapani svobody a obscenity v anglickém prav-
nim systému a literarnim dile i ve zméné spolecen-
skych norem. Naopak v Kanadé byla kniha ,,zprosténa
viny“ az v roce 1962. Spojené staty se k obscenité sta-
vely podobné jako Velka Britanie a roman byl spole¢né
s Obratnikem Raka a s Fanny Hillovou omezen ve vyda-
vani az do roku 1959. Ve tricatych letech byla kniha se-
natorem Reedem Smootem charakterizovana: ,,Je to na-
prosto zavrzenihodné dilo! Napsal ho ¢lovék s nemocnou
mysli a dusi tak cernou, Ze by zastinil i temnotu pekla!”
Zaroven pripominame, ze kniha vychazi poprvé v né-
meckém prekladu v roce 1930, v ceském 1930 a 1932, ve

vvvvv

dél dvacatého stoleti.
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Nakonec bylo rozhodnuto resit pornografii a obsceni-
tu v nové podobé tiskového zakona (tzv. mala podoba
tiskového zakona z roku 1933). Zde zaznélo mj. v § 5,
pokud by néktery tiskopis ,vazné ohrozil prirozeny po-
hlavni vyvoj nebo pohlavni zivot mladeze nebo by vazné
rozvracel mravni vyvo) mladeze tim, ze v ni budi sklon
ke zloc¢innosti nebo k surovosti, zakaze se jeho rozsiro-
vani mezi osobami mladsimi nez osmnact let“. Na zak-
ladé dalsich vnitinich ustanoveni ale nebyl zakon sam
uveden do plné miry a pravni norma ozila az v pribéhu
valecnych let.

Priklad 3: Henry Miller: Obratnik Raka a celko-
vé knihy z parizského vydavatelstvi Obelisk press (mj.
Frank Harris: M{j zivot a mé lasky / Lawrence Durrell:
Cerna kniha / Anais Nin: Lstiva zima)

Po vydani ve Francii v roce 1934 byla zakazana dis-
tribuce knihy do USA, piratské vydani z roku 1940
se tvarilo, ze je vydano v Mexiku (1 kdyz kniha vysla
v New Yorku). V padesatych letech probéhl proces, kdy
byl Obratnik Raka i Kozoroha oznacen za obscénni a az
teprve v roce 1961, po legalnim vydani v Grove press,
soustredéném na beatniky a treba téz na Beckettovy
hry, se znovuobnovil v radé americkych stata soudni
proces v boji s obscenitou. Pensylvansky soudce Michael
Musmanno prohlasil, ze Obratnik Raka ,neni kniha. Je
to zumpa, otevirena kanalizace, hnilobna jama, odporné
shromazdéni vseho, co je shnilé v troskach lidské zkaze-
nosti.“ Dnes kniha patri opét k podstatnym literarnim
diliim. Cesky preklad 1938, slovensky z roku 1970.

Priklad 4: Allen Ginsberg: Kvileni

V roce 1957 vydal Lawrence Ferlinghetti skladbu
Kvileni amerického beatnika Allena Ginsberga, kte-
ra drive vysla v londynském nakladatelstvi Villiers.
Vzhledem k Uspéchu ji nechaly mistni kalifornské dra-
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dy zabavit s odivodnénim, ze by mohla mravné narusit
mladez. Ferlinghetti knihu vydal znovu a byl za to za-
tknut. Za oba se postavila intelektualni Amerika, pro-
ti kterym postavil soudni dvir univerzitniho profesora
ze San Franciska (ten o dile prohlasil, Zze je to pozdni
vyraz dadaismu) a soukromou ucitelku (ta dodala, zZe
s1 pri cteni Kvileni pripadala jako ve stoce). Jednalo se
o nejskandalnéjsi proces po druhé svétové valce — soud-
ce Clayton Horn prohlasil, ze Kvileni je obzZalobou ma-
terialismu, konformismu a mechanizace, které ohrozuji
Ameriku a zenou ji do valky, ze ma kniha samotna spo-
lecensky vyznam a nezalezi na tom, zda je nebo neni
obscénni. Navic, co je podstatné i pro nas — ma-li byt
néjaky text obscénni, musi si klast za cil mravné
narusit nebo zkorumpovat ¢tenare, vzbudit v ném
lascivni myslenky nebo télesné choutky. Hrubé
a vulgarni vyrazy nejsou obscénni, nejsou-li inspiro-
vany erotickou nebo afrodiziadickou rozkosi. Problém
zustal na pocatku: jednalo se tu totiz hlavné o vers
wkteri se nechali mrdat do prdele od svatouskovskych
motocyklistii a vrestéli radosti” (preklad Jan Zabrana)
— opét pripominam soudni rozhodnuti ,jedna se o obza-
lobou materialismu, konformismu a mechanizace® 1 to,
ze vytrzenim z kontextu lze nachazet problémy vsude.
V celkovém hodnoceni Kvileni zaznélo mj. i to, Ze pres
,usechnu mravni zkdzu odhalenou v Kvileni, pres vsech-
ny pordzky, pres vsechnu zoufalost, je Zivot v podstate
posvatny a tak také musi byt Zity.“ (z obhajoby Marka
Schorera).

Soucasny svét

Regulace svobody slova po roce 1990 — v srpnu 1991
vychazi v tydeniku Kultirny Zivot povidka Martina
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Kasardy (azda) Poslednda vecera. Postmoderni pristup
k novozakonnimu nameétu lici udalost Kristova ukiizo-
vani jako noc plnou obzerstvi a skupinového sexu, vy-
volalo poboureni mezi predstaviteli KDH, kteri vyzvali
autora 1 casopis aby se omluvil ,krestanské ctenarské
verejnosti“ a pokud tak neucini, bude souzen dle § 198
trestniho zakona (hanobeni naroda, rasy a presvéedce-
ni). Mistopredseda Jozef Miklosko prohlasil, ze ,tak,
ako sa v pripade Satanskych versov reagovalo v Irane,
treba rovnako protestovat.” Jan Carnogursky zamit-
nul zadost o mimoradnou dotaci pro casopis a tlak na
redakeci pokracoval 1 po vitézstvi HZDS v cervnu 1992.
Dusan Slobodnik (ministr kultury za HZDS) odmitl dat
Kultarnemu zivotu dotaci a ¢asopis prestal vychazet.
Zakonna hranice by se ve vysledku v pripadé literarnich
1 neliterarnich projevi méla tykat hlavné extremistic-
kych nazora a z nich vychazejicich realnych skutku.
Pravé proto se po roce 1989 formuje jistd mnozina
hodnot a ideji, které mohou mit na jedince negativni
dopad. Jistym podobnym prikladem jako je Taragelova
a Pistankova kniha muize byt 1 biblicka travestie autora
Cavanny, uverejnéna v Citance pro zakladni skoly a vi-
celeta gymndzia, ktera vzbudila v roce 2005 nevoli arci-
biskupa Jana Graubnera (i kdyz nezavadnost publika-
ce posveétila Ceska biskupska konference). Ve vysledku
vsak slo o vysvetleni pojmu travestie, pricemz travestie
biblické predlohy patii k nejcastéjsim. Cirkev pak poza-
dovala (neuspésné) stazeni knihy ze skol. Potlacovany
tak jsou ve vysledku pasaze tykajici se spolecenskych
tabu. Jak ale uvadi Lenka Porizkova: ,mez tolerance
vuci vulgarismum je v ucebnicich oproti dnesni beletrii
znacné posunuta. Umeélecky text se totiz stava soucas-
ti textu sdélovaciho a prebira regulacni normy na néj
vztahované.“ Idealizovany model svéta patri tak dnes,
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v dobé postpostmoderni, v dobé youtouberovskych vlogt
a televiznich reality-show, do utopie stejné jako patril
kdysi. Nelze mu podléhat, musi se regulovat v mezich,
které jsou udrzitelné nikoliv ve striktnich hranicich, ale
v rovnovaze a schopnosti podavat kritéria a hranice.
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RECENZIE - ANOTACIE - NOVE KNIHY

CIGANOVA, Zuza

Aksal

Bratislava, Vydavatelstvo Spolku slovenskych
spisovatelov 2016. 1. vyd. 126 s. Viaz.

Roman herecky a spisovatelky (1947), ktorého hlavnou
témou je laska, jej rozne podoby a prejavy.

ISBN 978-80-8061-910-7

GRENDEL, Lajos

Odtienené oblomky. Z mad. orig. prel. K.
Wilachovsky

Bratislava, Marencin PT 2016. 1. vyd. 460 s. Viaz.
Trilégiu tvoria romany Ostra strelba (1981),
Odkundesi (1982), Odvodeniny (1986). Autor sa
zamysla nad autentickym bytim a miestom c¢loveka

v historii na izemi strednej Eurdpy.
ISBN 978-80-8114-668-8

HAVRAN, Michal st.

Ruska Spionka

Bratislava, Marencin PT 2016. 1. vyd. 350 s. Viaz.
Treti roman spisovatela a publicistu (1945). Ruska
tajna sluzba chce prostrednictvom spiénky ovplyvnit
politiku Bieleho domu voci Moskve.

ISBN 978-80-81114-641-1

JURANOVA, Jana

Cudzie pribehy

Bratislava, ASPEKT, zaujmové zdruzenie zien 2016. 1.
vyd. 215 s. Broz.
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Kniha prozaicky, dramatic¢ky a prekladatelky (1957)
zahtna tri navzajom prepojené pribehy — Zuzana

a zopar starcov, Obet a Cudzi pribeh.

ISBN 978-80-8151-047-2

KEPPLOVA, Zuska

Reflux

Levice, KK Bagala 2015. 1. vyd. 253 s. Viaz.
Tretia proza autorky (1982) zachytava navrat
studentky africkej literatiry na Slovensko, kde sa

stretava s rodinou a priatelmi z detstva.
ISBN 978-80-8108-058-6

KOLENIC, Ivan

Krajsie ako hriech

Bratislava, Agentura Signum 2015. 1. vyd. 148 s. Viaz.
Styri prozy spisovatela (1965) z obdobia prelomu

20. a 21. storocia z pohladu dvoch umelcov: basnika

a vytvarnika.
ISBN 978-80-970958-9-5

LAVRIK, Silvester

Nedel'né sachy s Tisom

Bratislava, Dixit 2016. 1. Vyd. 412 s. Viaz.
Historicky roméan znameho spisovatela (1964)

o posobeni Jozefa Tisa v Banovciach nad Bebravou
v rokoch 1938 — 1945.

ISBN 978-80-89662-19-7

LUK, Lukas

Zlodeji medu. Ilustr. autor.

Bratislava, PETRUS 2015. 1. vyd. 190 s. Viaz. Edicia
Arcus
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Tretia kniha spisovatela. V pribehu nazera na
klucové udalosti dejin strednej Eurépy s nadhladom.
Predchadzajtce diela: Pribehy Povazského Sokolca,
Zahada Povazského bula.

ISBN 978-80-89233-83-0

MACSOVSZKY, Peter

Tantal6polis

Bratislava, Drewo a srd — Obc¢ianske zdruzenie Vlina
2015. 1. vyd. 276 s. Broz. Edicia Préza

Roman spisovatela a basnika (1966) zachytavajuci
boj jednotlivea proti prirodnym zivlom a byrokraticke;j

masinérii v juhoamerickom meste.
ISBN 978-80-89550-23-4

SLOBODA, Rudolf - MARENCIN, Albert

Orestea

Bratislava, Marenc¢in PT 2016. 1. vyd. Viaz.
Poviedka spisovatela Rudolfa Slobodu (1938 — 1995)
a literarny scenar Alberta Marencina (1922) na tito

poviedku, ktory sa nikdy nerealizoval.
ISBN 978-80-8114-662-6

STAVIARSKY, Vito

Rinaldova cesta

Presov, V1. nakl. 2015. 1. vyd. 158 s. Viaz.
Tragikomicky pribeh o putovani 14-roéného rémskeho
chlapca Rinalda zo smetiska do Budapesti od znameho
prozaika (1960).

ISBN978-80-972186-1-4

ZABORSKY, Jon4s

Mudrost zivota ve chramovych recech. Zost. E.
Brtanova

Jazyk a literatidra, 3, 2016, ¢. 3-4



Bratislava, Slavisticky tstav Jana Stanislava SAV —
Ustav slovenskej literatury SAV 2015. 1. vyd. 479 s.
Viaz.

Dvojzvazkova kazatel'ska zbierka spisovatela (1812 —
1876) spristupnuje text v povodnej podobe z roku 1853
s komentarom a vysvetlivkami.

ISBN 978-80-89489-23-7
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INFORMATORIUM

Slovenska a ceska regionalna akadémia.
Inkluzivne Skolské prostredie pre vSetkych.
Roznorodost - Uznanie - Rovnost

DENISA DURANOVA, JANKA PISOVA
Statny pedagogicky ustav, Bratislava

V kontexte podpory vychovy a vzdelavania k l'udskym
pravam, demokratickému obc¢ianstvu a aktivizacie skol
v danej oblasti Statny pedagogicky tstav v spolupra-
ci s Radou Eurépy a Euréopskym Wergeland Centrom
pripravil a realizoval pilotny roc¢nik Slovenskej a ¢eske;j
regionalnej akadémie Inkluzivne skolské prostredie
pre vSetkych. Roznorodost — Uznanie — Rovnost’
(dalej 1 Akadémia), ktory bol urceny pre zakladné sko-
ly a gymnazia s osemrocnym vzdelavacim programom.
Cielom aktivity bolo posilnit profesijné kompetencie
ucitelov/uciteliek a riadiacich pracovnikov/pracovnicok
skol v oblasti vychovy a vzdelavania k ludskym pravam
a demokratickému obcianstvu, ako aj podporit tvorbu
inkluzivneho a demokratického skolského prostredia
pre vsetkych ziakov.

V roku 2016 bola realizovana pripravna faza Akadé-
mie, tréningovy program (2. — 6. novembra 2016) a cast
implementacnej fazy, ktora pokracovala do maja 2017
s finalnou vyhodnocovacou fazou v maji az juni 2017.
Program Akadémie bol pripraveny v sulade s modu-
lom akadémii organizovanymi Eurépskym Wergeland
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Centrom, pricom bola zamerany na podporu zabezpece-
nia a vytvorenia demokratického a inkluzivneho skol-
ského prostredia, vratane metodickych a didaktickych
postupov, ako 1 vychovu a vzdelavanie k Tudskym pra-
vam a demokratickému obcianstvu, vratane poznatkov
a kompetencii v predmetnej oblasti. Ucastnici Akadé-
mie predovsetkym zdoraznili prinos zdielania skuse-
nosti s ostatnymi skolami a kolegami, vratane moznosti
mspirovat sa ¢innostami a prikladmi dobrej praxe inych
skol. Akadémia im poskytla prilezitost lepsie pochopit a
prehodnotit otdzku inkldzie z inej perspektivy.

Skolské timy, t. j. 8 zakladnych skol zo Slovenske;
republiky a 2 zakladné skoly z Ceskej republiky, taktiez
na zaklade analyzy skolského prostredia pripravili akc-
ny plan v sulade s potrebami skoly, ktory aplikovali vo
svojej skole pocas skolského roka 2016/2017. Akéné pla-
ny boli zamerané napriklad na podporu inklizie novych
ziakov a ziacok, budovanie demokratického skolského
prostredia, zvysovanie povedomia v oblasti interkultu-
rality a respektovania rozmanitosti alebo posilnovania
spoluprace medzi skolou a rodi¢mai.

Slovenska a ceska regionalna akadémia bola reali-
zovanou aktivitou zameranou na posilnenie bilateral-
nych vztahov medzi Slovenskou republikou a donor-
skymi statmi (N6orskom, Lichtenstajnskom a Islandom)
— ziadost o prispevok v rameci socialneho komponentu
bilateralneho fondu na narodnej trovni na zaklade
oznamenia pre rok 2016, registrovana pod kédom BFN-
SOC16-001 — aktivita podporena v ramci bilateral-
neho fondu na narodnej irovni v ramei grantov
z Islandu, Lichtenstajnska a Norska (Granty EHP
a Norska 2009 - 2014 v Slovenskej republike).

Slovenska a ceska akadémia bola realizovana i s pod-
porou partnerskych organizacii v SR a CR: Nadacia
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otvorenej spoloc¢nosti, Metodicko-pedagogické centrum,
Néarodny dustav certifikovanych merani vzdeldvania
a Narodny ustav pre vzdelavanie v CR.

eead norway
grants grants

Demokratické skolské prostredie
na zakladnych skolach

DENISA DURANOVA, JANKA PiSOVA
Statny pedagogicky ustav

Vybranych desat zakladnych skol aplikuje do vyucovania
a skolskych aktivit metodické postupy predstavené na vzde-
lavani s nazvom Slovenska a ceska regionalna akadémia
k vzdelavaniu k ludskym pravam a demokratickému obc¢ian-
stvu. Pilotny rocnik Akadémie sa uskutocnil na jesen 2016,
skolské projekty zakladnych skol prebiehaja do maja 2017.
Realizacia Slovenskej a ceskej akadémie je podporend v ram-
ci bilateralneho fondu na narodnej drovni v ramci grantov
z Islandu, Lichtenstajnska a Nérska (Granty EHP a Norska
2009 — 2014 v Slovenskej republike).

Akadémia bola zrealizovana v spolupraci Statneho
pedagogického ustavu, Eurdépskeho Wergeland Centra
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a Nadacie otvorenej spolocnosti. Eurépske Wergeland
Centrum (EWC) je vzdelavacou organizaciou Rady Eu-
ropy, ktora bola zalozena v roku 2008 s cielom podpo-
rovat vzdelavanie k l'udskym pravam, demokratickému
ob¢ianstvu a interkultirnemu povedomiu. EWC po-
skytuje aktualne ucebné zdroje a realizuje vzdelavania
zamerané na implementaciu odporucani Rady Eurépy
do vyucovania. Podobny format vzdelavani prebieha
napriklad aj v Grécku, Ciernej Hore, Polsku, Litve c¢i
v Kosove.

Pocas Slovenskej a ceskej regionalnej akadémie boli
formou zazitkového ucenia predstavené zakladné kon-
cepty vzdelavania k ludskym pravam a demokratické-
mu obcianstvu, akymi st napriklad roznorodost, rov-
nost, diverzita, demokracia ¢i participacia. Zucastnené
skolské timy mali moznost cerpat aj z diskusii na tému
rovnosti sanci vo vzdelavani, vyucovania o kontroverz-
nych témach a prevencii xenofébnych postojov u ziakov.

Skolské timy mali moznost zvolit si r6zne formy im-
plementacie kltcovych tém do aktivit skoly tak, aby
zodpovedali potrebam ich ziakov a prioritam rozvoja za-
kladnej skoly. Niektoré skoly vyuzili metodické postupy
zazitkového ucenia na hodinach etickej ¢i1 nabozenske;j
vychovy, dejepisu alebo obc¢ianskej nauky, ako napri-
klad zakladna skola v Slanci, ktora pripravila pre zia-
kov projektové hodiny nabozenskej vychovy zamerané
na podporu vzajomnej pomoci a kooperativneho spra-
vania.

Viaceré skoly planuju zrealizovat projektové dni za-
merané na vybrané témy — podpora spoluprace rodicov
a skoly, podpora interkultirne;j tolerancie ¢i prevencia
diskriminacie. Na Zakladnej skole v Nymburku pripra-
via v spolupraci s Mtuzeom Rémskej kultiry putovnu
vystavu o Romskej kulture a historii a téme Romske;j

Jazyk a literatidra, 3, 2016, ¢. 3-4



histérie a holokaustu sa bude venovat aj niekolko Zia-
kov v rameci ro¢nikovych prac, na zakladnej skole v Cad-
cl zas pripravia vystavu umeleckého zobrazenia piatich
hodnot (priatelstvo, spravodlivost, empatia, tolerancia,
respekt k inym kultiram). Zaujimavym spésobom spra-
cuje tému zivota roznych kultur na Slovensku zaklad-
na skola v Liptovskom Mikulasi, ktorej zZiaci v ramci
projektovych aktivit vytvoria mapu Slovenska zachyta-
vajucu interkulturny charakter krajiny.

DalSou moznostou ako implementovat pristup podpo-
rujuci inkliziu a toleranciu na skolach, je vzdelavanie
a odborna podpora ucitelov, ktori hladaji sposoby ako
podporit Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia
a zlepsit vztahy v triede a) mimo nej. Zakladna skola
v Spisskom Stvrtku sa preto rozhodla zrealizovat semi-
nare so socialnymi pracovnikmi pre svojich pedagégov,
ktoré by im pomohli riesit konkrétne situacie a dlho-
dobé problémy v triedach.

Kazdy skolsky projekt je odrazom specifickej situa-
cie v danom regidne, vsetky su vsak prikladom ro6znoro-
dych pristupov v oblasti vzdelavania k ludskym pravam
a demokratickému obcianstvu a v nemalej miere aj pri-
kladom uprimného nasadenia skolskych timov. V roku
2017 sa budi moct zakladné skoly zucastnit vzdelava-
nia zaciatkom leta, prihlasky budu zverejnené na webo-
vom sidle Statneho pedagogického ustavu.

eea norway
grants grants
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